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. Resumen

El presente trabajo trata sobre las estrategias creativas para el desarrollo del pensamiento
matematico. Teniendo como objetivo, reconocer los beneficios de las estrategias creativas en el
desarrollo del pensamiento matematico en estudiantes del nivel basica, para lograr el
cumplimiento del objetivo, se ha aplicado una metodologia mixta con métodos probabilisticos y
no probabilisticos, utilizando herramientas cientificas para ambos enfoques, aplicando encuestas
a estudiantes del nivel basico superior y entrevistas a docentes, permitido reconocer el
aprendizaje de las matematicas por parte de los estudiantes y ha permitido reconocer las
estrategias que aplican los docentes para el desarrollo del pensamiento matematico. Uno de los
principales resultados demostro que los estudiantes deben tener conocimientos en las diferentes
dimensiones matematicas para que desarrollen la resolucion de problemas matematicos. Se ha
podido determinar que a través de la aplicacion de la “bateria de valoracion del pensamiento
I6gico en etapa formal” los estudiantes presentan inconvenientes en identificar la clasificacion,

lateralidad, correspondencia y comparacion, que permite el desarrollo l6gico matematico.
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Abstract

This paper deals with creative strategies for the development of mathematical thinking.
With the objective of recognizing the benefits of creative strategies in the development of
mathematical thinking in basic level students, in order to achieve the objective, a mixed
methodology with probabilistic and non-probabilistic methods has been applied, using scientific
tools for both approaches. applying surveys to students of the upper basic level and interviews
with teachers, allowed recognizing the learning of mathematics by students and has allowed
recognizing the strategies applied by teachers for the development of mathematical thinking. One
of the main results showed that students must have knowledge in the different mathematical
dimensions in order to develop the resolution of mathematical problems. It has been possible to
determine that through the application of the "assessment battery of logical thinking in the
formal stage™ students have problems in identifying the classification, laterality, correspondence
and comparison, which allows mathematical logical development.

Key Word: Methodological strategies; Logical thinking

. INTRODUCCION

La matemaética es una asignatura compleja para el alumnado y por consecuencia de las
metodologias de los docentes, generando desinterés, haciendo que sea compleja de entender y
aprender, por el uso de métodos tradicionales y por la facilidad que representa para el docente
aplicar métodos conocidos. Macias y Arteaga (2022) “La ensefianza de las matemaéticas ha sido
constantemente un problema en el aprendizaje de los educandos ya que, por motivos de no ser
del agrado de algunos” (p. 1585). Estudios cientificos han demostrado que una clase tradicional
de matematicas genera desinterés en el estudiante y a largo plazo son dificultades para poder
avanzar en el sistema educativo.

El método de ensefianza tradicional del educador de matematicas consiste en utilizar la
pizarra y el marcador como recursos para transmitir los conocimientos en la resolucién de
problemas matematicos, sin embargo, el uso de los mismos ha generado despreocupacion del
alumnado y actitudes de rechazo en aprender, porque se practica una misma secuencia de
ensefianza, la motivacion por colaborar y participar en clases se ha perdido. Las herramientas de
trabajo del docente se conforman por medio de fundamentos tedricos, talleres, ejercicios,
exposiciones y el uso de la pizarra para resolver y explicar los problemas matematicos. (Rubio et
al., 2020)



Las dificultades del aprendizaje en el area de las matematicas ha llevado a realizar
estudios profundos donde se pueda analizar por dimensiones el pensamiento 16gico matematico,
por un lado, la motivacion del estudiante por aprender, la activacion-regulacion que consiste en
la proactividad del estudiante para desarrollar los problemas matematicos de forma sistematica y
la significatividad representa la importancia del objeto por descubrir la solucién a un problema
presentado donde interviene el pensamiento cognitivo. Los procesos matematicos permiten
conocer el resultado de un problema, pero el desarrollo del mismo varia dependiendo de la
capacidad de conocimiento, experiencia y de estrategias creativas utilizadas. (Vargas, 2021)

Medina (2018) menciona que los estudiantes aprueban las clases de matematica por
obligacion y no por motivacion, las estrategias de ensefianza son escasos, las explicaciones
teoricas son de forma general, la interaccion entre estudiantes es poco dinamicas y las estrategias
aplicadas por el docente no son las mas efectivas y no cumplen con la caracteristica del
estudiante.

De aqui la importancia de realizar trabajos investigativos que permitan reconocer nuevas
estrategias creativas que faciliten a docentes y estudiantes a mejorar la ensefianza-aprendizaje del
desarrollo de los problemas matematicos, por tal motivo, es fundamental conocer el interés del
estudiante en la asignatura de las matematicas y el método de aprendizaje, asi como de las
estrategias creativas que han desarrollado por si mismos por medio de la I6gica matematica.
Segun Conforme y Mendoza (2022) menciona que

El 85.7 % de los adolescentes tienen una calificacion inferior a 7, lo que significa que no

han superado los niveles de aprendizaje requeridos en la resolucion de problemas. Por su

parte, los docentes utilizan procesos didacticos creativos con mucha frecuencia, pero con
un tiempo limitado para que los estudiantes reflexionen sobre las posibles soluciones de

un problema. (p. 408)

En otras palabras, un estudio realizado en la ciudad de Portoviejo ha demostrado que
estudiantes tienen una nota inferior a 7 y que los docentes aplican métodos distintos a los
tradicionales pero repetitivos y el tiempo de explicacion es otra dificultad que se pone como
barrera para asistir a cada estudiante para reconocer las dificultades de aprendizaje en el
desarrollo de los problemas matematicos.

Leiva (2016) “El estudio de las matematicas suele considerarse una actividad reservada a

algunos pocos privilegiados porque se considera que es necesario ser muy inteligente o tener el
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manejo de ideas, cosas o situaciones muy elaboradas” (p. 220). Torres y Martinez (2015) “La
capacidad de invertir los procesos mentales, realizar el recorrido de la realidad a la matematica
permite un dominio practico de los conceptos y la adquisicion de conocimiento significativo y
habilidades utiles” (p. 80). Alvarez (2013) “Que los estudiantes gradualmente construyan su
propio conocimiento” (p. 133)

La metodologia de ensefianza en la actualidad es un tema relevante, ha permitido
demostrar mejores resultados en diferentes areas, asi como en las matematicas, pero, de aqui
depende del tipo de docente, para detectar debilidades en el estudiante, del tiempo que dedica a
la clase, el material que utiliza y estrategias para motivar al aprendizaje. Sin embargo, las
escuelas a través de sus docentes aplican métodos de ensefianza conocidos por el estudiante y
hacen que la clase sea tradicional, se necesita de estrategias para despertar el interés del
alumnado, la base del conocimiento debe ser creativa, se busca naturalidad para fomentar en el
estudiante nuevas maneras de resolver problemas matematicos. (Elles y Gutiérrez, 2021)

El resultado final de la operacion debe ser el mismo siempre que se haya partido de un
problema matematico inicial, para determinar el resultado final se procede a realizar una
secuencia de procesos donde cada individuo decide el método para obtener la respuesta. La
respuesta obtenida es por medio de la inteligencia I6gica matematica, se lo relaciona con el
pensamiento cientifico por aplicar formulas, calculos, hipdtesis, por diferentes opciones de
procesos y por desarrollar procesos matematicos complejos. (Conforme y Mendoza, 2022)

El conocimiento de cada persona es adquirido por la educacion recibida y por la
experiencia obtenida, pero el conocimiento matematico se adquiere por medio de la explicacién
teoria y a través de la practica de ejercicios, por medio de la practica y de la experiencia obtenida
se crean teorias profundas en el area de las matematicas, sin embargo, los mencionados dependen
de la metodologia de ensefianza del docente. (Tapia et al., 2020)

Se necesita la colaboracion de ambas partes para que la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas, mejore en el sistema educativo. Segun Loor y Alarcon (2021) mencionan que las
estrategias metodoldgicas creativas son un conjunto de procesos innovadores, desarrolla
habilidades en el estudiante, es la capacidad de lograr el aprendizaje significativo, generado por

la creatividad del docente.



Tabla 1.

Las estrategias metodoldgicas creativas basado en problemas

Estrategias metodoldgicas creativas Aplicacion de la metodologia

Aprendizaje basado en problemas e Planificar, definir los objetivos de
aprendizaje.

¢ Organizar los grupos, el moderador sera
quien guie y estructure la conversacion.

e Presentar y definir el problema, los
estudiantes analizarén el caso y dialogaran
para determinar de qué manera lo pueden
resolver.

e Exponer conocimientos a través de lluvia de
ideas.

e Plantear posibles respuestas al problema.

e Investigar informacion para resolver dudas.

e Los estudiantes compartiran la informacion
recopilada. Evaluacion y autoevaluacion, se
la realizara sobre una rabrica.

Fuente: Tomado de Medina (2018).

La metodologia como concepto educativo es para orientar el aprendizaje del estudiante, a
través de las estrategias los docentes impulsan el desarrollo de la creatividad del estudiante
mediante la aplicacion correcta de los materiales a ser utilizados y que permitan la interaccion

entre estudiantes para generar nuevos pensamientos l6gicos matematicos.

1. Métodos

La metodologia de investigacion es mixta, con enfoque experimental y no experimental,
con un tipo de investigacion correlacional para medir las variables del objeto de estudio y
descriptivo-deductivo que permite conocer el nivel de conocimiento l16gico matematico de los
estudiantes y analizar las estrategias creativas eficaces que aplica el docente. El disefio de
investigacion se ha desarrollado para estudiar el conocimiento l6gico matematico desde la
perspectiva de estudiantes y docentes en el area.

La investigacion fue realizada en las unidades educativas Alajuela y Guaranda del &mbito
rural perteneciente al cantdn Portoviejo circuito C11 Alajuela, Ecuador. Se determind una

poblacion de 393 estudiantes entre las dos instituciones a investigar, se aplico la formula finita



para determinar asi una muestra probabilistica de 195 estudiantes correspondientes al nivel de
basico superior. En el trabajo participaron como informantes dos docentes en el arrea de

matematicas.

El test esta conformada por dimensiones, cada dimension incluye cinco ejercicios para
valorar el grado de madurez en el pensamiento matematico de los estudiantes, de entre 12 a 18
afios de edad. Por otro lado, se presentan la experiencia de cada docente mediante un sistema de
codificacion a partir de los hallazgos de las entrevistas en profundidad (EP) para cada uno de
ellos, en las que se asign6 un codigo numérico en funcion de las preguntas semiestructuradas. La
codificacion de los aportes se expresa asi: EP.1. A.1.1. en que: EP (instrumento).1 (participante).
A (dimension). 1 (pregunta). 1 (secuencia).

Para la validacion de la Bateria de valoracion del pensamiento l6gico en etapa formal, del
instrumento de investigacién, se tomé como referencia la aplicacion de la prueba a dos jovenes,
de edades similares de los sujetos investigados cumpliendo con los criterios de calidad, validez y
fiabilidad, permitieron obtener datos relevantes del tema de estudio. El instrumento que se utilizd
para consultar a los docentes se valido por un profesional docente del programa de maestria,
quien luego de revisar la estructura, contenido y pertinencia de la entrevista, la aprobaron para

ponerla en practica con dos docentes.

El instrumento se valora con una escala del 1 al 10 con un puntaje de aprobacién
equivalente a 7, esta seria la media de la muestra tomada, se recogié la informacion de manera

cuantitativa a través de la plataforma Google Forms.

Se aplicaron los métodos inductivos, deductivo bibliografico y estadistico. Para analizar
los datos recolectados se utiliza el programa SPSS y se presentan la correlacion de las variables
por medio de la tabla de Pearson y Spearman. El proceso para interpretar la informacion
respondid a un enfoque deductivo. Se determind un listado de categorias derivadas del analisis el
mismo que se presenta en el apartado de resultados.

V. Resultados y Discusion
4.1. Analisis de resultado de la aplicacion de la prueba de Bateria de valoracion del

pensamiento logico en etapa formal



Tabla 2.

Estadisticos Descriptivos

Seriacion Identificacion Clasificacion Lateralidad Correspondencia Comparacion

N Valido 195 195 195 195 195
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 6,73 5,38 4,78 4,83 3,78
Desviacion Estandar 2,48 2,96 2,68 2,83 2,74
Percentiles 25 4,00 4,00 2,00 2,00 2,00
50 8,00 4,00 4,00 4,00 4,00
75 8,00 8,00 6,00 6,00 6,00

195
0
4,32
2,81
2,00
4,00
6,00

Nota: resultados obtenidos mediante la administracion de la Bateria de Pensamiento
Logico en etapa formal al estudiantado del nivel basica superior de las unidades educativas
Alajuela y Guaranda afio 2022. Elaboracion propia.

Mediante los resultados observados en la tabla 1 se comprobd que la dimensién menos
consolidada en el grupo de estudiantes investigados fue la -correspondencia-, cuya media
estadistica se puntuo en 3,78 sobre 10, con una desviacion estandar de 2,72. La media mas alta
corresponde a -seriacion-, con 6,73 puntos sobre 10 y una desviacion estandar de 2,48. Se
evidencia que los estudiantes evaluados tienen mayor dificultad en el razonamiento matematico
de -correspondencia-.

Se evidencia que para que los estudiantes posean un nivel 6ptimo de razonamiento logico
matematico, deben tener desarrollado su nivel de conocimiento en las diferentes dimensiones
matematicas que le permitan desarrollar un nivel de resolucion de problemas efectivo, para ello,
como referencia puntual Maruri y Sancan (2018) indican que “el pensamiento l6gico
matematico son el conjunto de procesos, técnicas, actividades globales que se desarrollan en
forma secuencial; permiten la reflexién de los y las estudiantes, por consiguiente, la construccion

de aprendizajes significativos y funcionales” (p. 31).



Figura 1.
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Es necesario presentar un analisis detallado para cada una de las dimensiones del
estudio. En el primer gréafico de la figura 1, se observa que en la dimension -seriacion-,
alcanzo un puntaje de 6,74 de 10 puntos, consiste en ordenar, es decir crear series y patrones; Por
otro lado, en la dimension “identificacion”, el estudiantado logro puntajes de 5,38 iguales o
menores a 8, es la capacidad de aplicar la numeracion a las situaciones de la vida diaria. Mientras
que en la dimension “clasificacién”, alcanzo un puntaje de 4,79 de la media menor a 6, es la
capacidad de agrupar objetos basdndose en una 0 mas caracteristicas.

En la dimension “lateralidad” llegaron a puntajes de 4,83 menores a 6, es la capacidad
que permite la ubicacién de objetos arriba, abajo, delante atras. En la dimension
“correspondencia” 3,78 menores a 6, es la capacidad de descifrar término a término y por
ultimo en la dimensién “comparacion” de 4,33 menores a 6, este aspecto evalla el uso de
conceptos de comparacién entre dos situaciones no equivalentes relacionados con el cardinal, el
ordinal y la medida, sin embargo, se considera que el grupo se encuentra por debajo del nivel
requerido, esto debido a que su media estadistica es de 6,73.

Para un correcto desarrollo del pensamiento l6gico matematico, los estudiantes deben
comprender que este es un cumulo de elementos que deben funcionar entre si de manera
sinérgica asi lo indica, Téabara et al., (2018) El pensamiento 16gico matematico, implica una
actividad global del sistema cognitivo con intervencion de los elementos como: la memoria, la
comprension, la concentracion, la atencion en el proceso de ensefianza aprendizaje” (p. 21). Es
por ello por lo que se considerd que los estudiantes evaluados poseen un bajo nivel de desarrollo

del pensamiento I6gico matematico.

Tabla 3.
Correlacion de Pearson
Identificacion Clasificacion Lateralidad Comparacion
Identificacion 1 ,360 ,309 ,442
,000 ,000 ,000
Clasificacion ,360 1 ,616 413
,000 ,000 ,000
Lateralidad ,309 ,616 1 ,506
,000 ,000 ,000
Comparacion 442 413 ,506 1
,000 ,000 ,000

Nota: Los resultados de la tabla fueron obtenidos del aplicativo SPSS para relacionar las gréaficas con
distribucién normal.
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La tabla de correlacion de Pearson muestra los datos de aquellas que tienen una
correlacién normal, es decir, que mantienen una correlacion entre si. De acuerdo con los datos,
las dimensiones incluidas tienen correlacion significativa; el coeficiente de Pearson de 0,360 y
0,309 indica que la relacion entre la variable de identificacion con clasificacion y lateralidad es
directa; y, su grado es bajo. El coeficiente de 0,442 indica que la relacion entre identificacion y
comparacion es directa y su grado es moderado o normal.

Por otro lado, el coeficiente 0,616 indica que la relacion entre clasificacion y lateralidad
es directa y su grado es alto, que el coeficiente de 0,413 indica que la relacion entre clasificacion
y comparacion es directa y se grado es moderada o normal. Por ultimo, el coeficiente de 0,506
indica la relacion entre comparacion y lateralidad es directa y su grado es moderado o normal.

Con relacion a las categorias de seriacion y correspondencia al no tener una distribucion

normal se aplico el coeficiente de Spearman, los resultados obtenidos se detallan en la tabla 4:

Tabla 4.
Correlacion de Spearman

Seriacion  Correspondencia

Rho de Spearman Seriacion 1,000 ,333
,000
Correspondencia ,333 1,000

,000

Nota: Los resultados de la tabla fueron obtenidos del aplicativo SPSS para relacionar las
graficas con sesgos del lado izquierdo.

De acuerdo con los datos presentados, la correlacion entre Seriacion y
Correspondencia tiene significancia estadistica. El coeficiente de correlacion de Spearman
muestra los datos de aquellas que no tienen una correlacién normal, es decir, que mantienen
sesgos, en base a los datos se identifica sesgos del lado izquierdo, el cual se interpreta de la
siguiente manera: El coeficiente de Spearman es de 0,333, lo que indica que la relacion entre la
variable es directa y su grado es bajo. En otras palabras, existe una relacion positiva baja entre la
seriacion y la correspondencia de acuerdo a la encuesta realizada a los estudiantes de entre 12 'y

18 afios de edad de las unidades educativas del recinto la Alajuela y Guaranda.
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1.1. Analisis de las entrevistas realizada a los docentes
1.1.1. Sobre la identificacion del pensamiento ldgico

Relacion con lo cotidiano

Desarrollar el pensamiento légico a través de problemas que se presentan en la vida diaria
motiva a que el estudiante desarrolle el conocimiento, en relacién a lo antes mencionado el
primer entrevistado menciono lo siguiente: “Relacionar la parte cotidiana del diario vivir con el
pensamiento 1dgico para que ellos se interesen mas por el tema”. (EP.1. A.1.1). En otras
palabras, la metodologia que utiliza el docente para desarrollar el pensamiento l6gico
matematico en el estudiante es a través de las situaciones del diario vivir porque el estudiante se
encuentra involucrado en el problema y debe buscar soluciones.

Por otro lado, en la segunda entrevista realizada se menciono lo siguiente: “Secuencia en
la cual tu le permites al estudiante desarrollar su pensamiento 16gico basandose especificamente
en el entorno”. (EP.2 A.1.1). Se puede identificar que existe concordancia con el primer
entrevistado, dado que ambos mencionan que el pensamiento l6gico se debe relacionar con
situaciones de la vida diaria o con el entorno.

Tecnologia basica

Para desarrollar el pensamiento légico matematico en los estudiantes se necesitan de
herramientas o instrumentos tecnologicos que faciliten e involucren al estudiantado a participar en
la solucion de problemas, por tal razon es importante conocer el mecanismo de trabajo del docente
y estudiante, donde la opinion del entrevistado fue la siguiente: “Lo que estaba a nuestro alcance
debido a que el sistema no da para mas, utilice grupos de WhatsApp, descargaba video de YouTube
o enviaba enlaces, algunos no lo podian descargar debido a la falta de recursos que ellos tienen ya
que solo recargaban datos en los teléfonos”. (EP.1. A.2.1). Se puede evidenciar que existen
limitantes para desarrollar el pensamiento l6gico matematico y que el docente busca diferentes
maneras para que el estudiante pueda adquirir nuevos conocimientos.

“Herramientas de Excel, enviar videos o enlaces que les ampliara sus conocimientos,
existen aplicacion donde pueden realizar cuestionarios y el estudiante puede desarrollar y
resolver, tenemos también teams y plataforma que van evolucionando e innovando”. (EP.2.
A.2.1). Se identifican nuevos métodos tecnolégicos que permitan desarrollan el pensamiento
I6gico matematico, en comparacion al primer entrevistado se puede sefialar que para poder

utilizar los medios tecnoldgicos el docente y el estudiante deben tener cobertura de internet, asi
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como un medio de comunicacién que pueda conectarse a la red, adicionalmente se conoce a esta
metodologia de estudio como aprendizaje hibrido.

Resolucion de problemas

“En la resolucién de problemas es conveniente también como lo dije al principio aplicar
ejercicios en la vida cotidiana~. (EP.1. A.3.1). Es decir, el docente invita al estudiante a participar
en los problemas matematicos donde €l pueda tener la oportunidad de presentar posibles
soluciones a un problema, de manera que se despierta el conocimiento, se buscan soluciones y la
logica del estudiante le permite seleccionar un proceso que lo lleve a la respuesta o a la solucion
del problema.

Desde la perspectiva del segundo entrevistado se menciona que: “El método mas preciso
para poner en practica y resolver el problema es dar cabida a los pensamientos l6gicos de cada
estudiante para que ellos mismo planteen que tipo de procesos o férmulas o resolucién seria
preciso para encontrar una respuesta mucho mas facil”. (EP.2. A.3.1). En otras palabras, el
estudiante genera su propio conocimiento y decide la estrategia 0 método para resolver un
problema.

Estrategias para desarrollar la logica en el estudiante

Las estrategias permiten al docente y al estudiante a tener nuevos métodos de ensefianza-
aprendizaje. El entrevistado nos da a conocer la metodologia que aplica para desarrollar la 16gica
en el estudiante. “Tratando de relacionar el entorno del cual los alumnos conocen y muestran
mas interés, esto ayuda a despertar el pensamiento logico en los alumnos™. (EP.1. A.4.1). El
método consiste en llevar al estudiante a una escena que conoce o en el que se sienta identificado
para llamar la atencion y poder generar interés en que realice o busque una solucién al problema.

Por otro lado, el segundo entrevistado manifiesta que: “Se desarrolla de manera
secuencial inicia en la basica por problemas sencillos y a medida que el alumno crece se
desarrollan problemas abstractos y mas complejos”. (EP.2. A.4.1). La perspectiva del
entrevistado sefiala que se deben aplicar métodos de ensefianza con complejidad progresiva, que
vaya desde lo basico hacia lo complejo, se puede evidenciar que los métodos de ensefianza se
aplican de acuerdo al grado de conocimiento o de razonamiento légico.

1.1.2. Transversalizacion del pensamiento logico

El pensamiento légico en otras asignaturas
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Las matematicas llevan a la resolucion de problemas los mismos que se conocen a raiz de
un hecho o de un suceso, el cual se expresa con palabras pero que a su vez se puede interpretar
con formulas, signos, nimeros, letras entre otras. Se considera que la 16gica también esta
relacionada en otras materias por tal razon es necesario saber de los entrevistados en que
situaciones se debe aplicar la 16gica. “La mayoria de las signaturas se apoya en las matematicas,
el pensamiento 16gico lo vamos a tener en todas las asignaturas como eje transversal”. (EP.1.
B.1.1). Es decir, que la l6gica opera en las diferentes materias o asignaturas que el docente
imparta.

“Creemos que la l6gica matematica se puede aplicar en matematica resolviendo
problemas y no es asi, también se puede plantear un problema en lengua y literatura a través de
una oracion, planteo preguntas para separar el sujeto y predicado”. (EP.2. B.1.1). Es decir, la
I6gica aplica para resolver problemas cuantificables y no cuantificables, independientemente de
la materia que se imparta en el salon de clases. Lo mencionado por el entrevistado es una prueba
de que la logica esta de la mano con otras asignaturas independientemente de las matematicas.

Aporte del pensamiento Idgico en otras areas de conocimiento

La variedad de pensamientos logicos en el estudiante le permite desarrollar en su entorno
una relacién de las materias que estudia. De acuerdo a lo expuesto por el entrevistado sefiala que:
“El pensamiento 16gico se utiliza de manera permanente en la que el alumno tenga la libertad de
solucionar problemas no solo matematicos también cotidianos de su propio entorno”. (EP.1.
B.2.1). Se puede afirmar que el pensamiento l6gico se aplica constantemente en la vida diaria y
que no necesariamente se necesita de niUmeros

“El pensamiento logico ayudaria a los estudiantes a desarrollar con facilidad los
problemas de las diferentes areas del aprendizaje y de la vida cotidiana”. (EP.2. B.2.1).
Menciona que la logica en el estudiante le permite resolver problemas de otras asignaturas.
Adicionalmente: “Dandole la oportunidad y guiarlo para enmarcar su aprendizaje”.(EP.2. B.2.2).
Menciona que por medio de la ayuda del docente el estudiante puede experimentar nuevas ideas

para dar solucion a los problemas.

1.1.3. Creatividad y légica

Resolucién de problemas
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Para resolver los problemas matematicos se necesita de estrategias 0 métodos que puedan
aplicar los estudiantes, de acuerdo a lo sefialado por el entrevistado sefiala que: “Un estudiante
con un metodo més innovador y mucho mas sencillo de resolver”. (EP.1. C.1.1). En otras
palabras, existen métodos féciles para que el estudiante pueda resolver un problema. EI método
seleccionado debe ir de acuerdo a la necesidad del evento para obtener un resultado y el
estudiante debe identificar el mas adecuado a la situacion del problema. Por otro lado, “que se
interesen creando ejercicios practicos la matematica es mucho mas abstracta”. (EP.1. C.1.2). El
entrevistado nos indica que la resolucion de un problema matematico debe ser desarrollado en
una secuencia logica, es decir, lleva una sucesion de pasos ordenados que permiten llegar a una
respuesta.

“El método que enseio es un punto de partida en la que el alumno se debe apropiar del
desarrollo, le doy la libertad de que ellos desarrollen y encuentren la respuesta”. (EP.2. C.1.1). Es
decir, el estudiante crea tu propio conocimiento, pero adicionalmente antes de desarrollar la
resolucion de un problema matematico el estudiante piensa la manera en que puede buscar una
solucion al problema, identifica el método, lo aplica y en casos de no llegar a la respuesta busca
diferentes métodos para llegar al resultado. Se considera que el estudiante adquiere
conocimientos, experiencias, toma iniciativas, pierde el miedo a equivocarse y estimula a
desarrollar el conocimiento en compafiias de la l6gica.

Contenidos matematicos

El estudiante para que pueda desarrollar el pensamiento 16gico debe adquirir experiencias
para que pueda identificar y ubicar las situaciones de los problemas y para con ello poder aplicar
métodos que lo lleven a una solucidn. Por tal motivo, el docente debe aplicar y ensefiar
metodologias de acuerdo a las necesidades de un problema para que los estudiantes puedan
conocerlas y poner en practica. El entrevistado sefiala que: “Segun el contenido lo relaciono al
interes del alumno con ejercicios faciles y sencillos”. (EP.1. C.2.1). Es decir, el método a ensefar
debe ser llamativo para el estudiante asi, se genera el interés en aprender nuevas maneras de
solucionar un ejercicio matematico. Adicionalmente, “Dejo que el estudiante sea el principal
protagonista de su propio aprendizaje” (EP.2. C.2.1)

El método de aprendizaje puede incluso venir desde el estudiante de acuerdo a lo

mencionado por el entrevistado: “Utilizar ejemplos de la vida cotidiana en la cual el estudiante
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pueda desplegar toda esa creatividad”. (EP.2. C.2.2). Presentar problemas cotidianos incentiva al

estudiante a desarrollar su conocimiento y también se descubre la capacidad de razonamiento.

V. Discusién

El trabajo de investigacion se ha enfocado en analizar los porcentajes de cada dimensién
que hacen referencia al pensamiento matematico, donde los estudiantes tienen la capacidad de
ordenar las cifras, caracteres, simbolos de un proceso matematico, sin embargo, la media se
encuentra representada por aproximadamente 7 sobre 10 puntos. Segin Conforme y Mendoza
(2022) ““Se manifiesta un porcentaje medio de aplicacion, algo preocupante, ya que la faceta
reflexiva implica que el profesor facilite y promueva una reflexion constante de los estudiantes
sobre cémo asimilan, como pueden aprender mejor y con qué recursos” (p. 416). En otras
palabras, el docente es el encargado de fortalecer el pensamiento matematico con nuevas
estrategias que permitan potencializar y enriquecer el conocimiento de los estudiantes.

En nuestro estudio la seriacion corresponde a 6,73 y representa la media de las
dimensiones. De acuerdo con Conforme y Mendoza (2022) “la dimensién seriacion fue la méas
baja de todas, con una media que equivale a 3.74” (p. 415). Es decir, que las capacidades de los
estudiantes no siempre seran constantes en la dimension de seriacion, se puede decir que los
estudiantes con la media baja tienen debilidades en ordenar las cifras, caracteres, simbolos de un
proceso matematico.

La herramienta que se ha utilizado en el presente estudio sirve para relacionar las
diferentes dimensiones sobre las capacidades de los estudiantes, sin embargo, las estrategias que
sirvan para fortalecer las dimensiones cuando se ha reconocido una debilidad deben aplicarse a
grupos de estudiantes que lo necesiten, por otro lado, el trabajo se ha enfocado en medir a los
estudiantes bajo cada dimensién de aqui la importancia del docente para aplicar estrategias
creativas para reducir las deficiencias del pensamiento matematico. (Bustamante et al., 2021)

Es oportuno realizar un estudio sobre estudiantes que inician un periodo académico y
aplicar la bateria del pensamiento l6gico matematico para realizar un seguimiento sobre
estudiantes con dificultades de aprendizaje y afadir estrategias creativas en base a los rangos
menores de las dimensiones y aplicar al término del periodo académico la bateria del
pensamiento 16gico matematico sobre los mismos estudiantes, pero con una diferencia de tiempo

y conocimiento. (Del Rosario et al., 2021)
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VI. Conclusiones

Los resultados de la aplicacion de la bateria del pensamiento l6gico matemético permiten
afirmar que los estudiantes del nivel basico superior tienen la capacidad de ordenar las cifras,
caracteres, simbolos de un proceso, se ha podido evidenciar que la dimension de desercién en
otros estudios no siempre mantiene una media constante sobre las otras dimensiones,
adicionalmente, depende de las estrategias utilizadas del docente para fortalecer el pensamiento
I6gico en los estudiantes.

Se determina que el estudiante debe fortalecer sus pensamientos con la ejecucion de
problemas matematicos que estén relacionados con la realidad para causar interés y poder
despertar las habilidades ocultas en los estudiantes que aun no han podido dominar, por
consiguiente, la dimension de correspondencia es una de las dificultades con menor puntaje en la
media de los estudiantes del nivel superior, se puede afirmar que los estudiantes no dominan del
todo la relacion del término con otro termino.

Se determina que el pensamiento l6gico matematico con el uso de estrategias utilizadas
por el docente involucra al estudiante y generan interés en desarrollar los problemas
matematicos, adquieren conocimiento y experiencia, demuestran mayor interés cuando se aplica
ejercicios que se relacionen con el entorno que los rodea. Adicionalmente, existen limitantes en
el aprendizaje hibrido por la falta de recursos tecnolégicos e impiden al estudiante a desarrollar
el pensamiento l6gico, la limitante aplica en la practica de rol del docente y para que el
estudiante pueda generar sus conocimientos. Por otro lado, se determina que la l6gica esta
relacionada con diferentes materias y que los problemas pueden ser cuantificables y no
cuantificables.

Se determina a través de la bateria del pensamiento l6gico matematico que los estudiantes
del nivel superior no dominan del todo las dimensiones de identificacion, clasificacion,
lateralidad y comparacion, dado que en su gran mayoria mantienen dificultades para aplicar la
numeracion a las situaciones de la vida diaria, para agrupar objetos basandose en una 0 mas
caracteristicas, para ubicar los objetos arriba, abajo, delante o atras y para desarrollar conceptos
de comparacion entre dos situaciones no equivalentes relacionados con el cardinal, el ordinal y la

medida.
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