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Introduccion

Esta Tesis estd elaborada para docentes que desean sacar el mayor

‘gmovecho posible del pensamiento de sus educandos v ayudarlos a
| convertirse en individuos razonables v adaptados a la sociedad.

Si despertamos en ellos el amor por las situaciones de aprendizaje
v les ensefiamos a desarrollar Jas habilidades mas importantes:
mielectivas, logicas v las de razonamicento, contribuiremos a que
se sientan estimulados a aprender de la vida.

Este tema sc basa en principio de que el pensar es la base del
aprendizaje muy alcjada de la memoria, que al aplicar estrategias
para ¢l pensamiento les abran puertas para descubrir un nuevo
mundo de oportunidades.

Las operaciones dcl pensamiento que sc proponen en esta tesis
serviran de apovo a los docentes para transformar a sus educandos
en un laboratorio de aprendizaje desde lo cual con ellos como
guia:  observarin, compararan, clasificarin, resumiran en

cualquier situacion.

Esperamos que nuestra investisacion pueda ser de utilidad.

X1




CAPITULO 1

MARCO REFERENCIAL

TEMA

“la observacion, comparacion, clasilicacion vy resumen como operaciones del
pensamicnto, que potencian el proceso de aprendizaje en los nifios y nifas de 4to v
o a0 de Educacion Basica de la Escuela San Francisco de Asis de la ciudad de
Poraviejo™.

FORMULACION DEL PROBLEMA

iSon fa observacion, comparacion, clasificacién v resumen operaciones  del
pensamiento que polencian ¢l proceso de aprendizaje en los nifios v nifias de 4o v
e ano de Educacion Basica de la escuela San Franciseo de Asis?

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
La cducacion estd tan divulgada que no ha faltado en ninguna sociedad. ni en
ninglin momento de la historia a través del tiempo,

En toda sociedad por muy primitiva gue seq, encontramos gue el ser humano se

educa.

En América Latina, las nuevas nacioncs independienies especialmente Argentina
y Uruguay, miraron a Europa a Estados Unidos buscando modelos para sus escuelas,
especialmente |z del educador suizo Johann Pestalozzi, cuvas ideas ¥ practicas
ejercicron gran influencia cn las eseuclas de todo el continente. Su principal objetive
cra adaptar ¢l método de ensefianza al desarrollo natural del nido. Hoy en dia,
las multiples aceleraciones a las cuales sc enfrentan los profesionales en lo
educative necesitan de su parte un csfuerzo importante de actualizacion de sus
dominios, de sus destrezas y competencias,

Ya no se puede concebir la labor docente ni la de coordinacion educativa como una
mera repeticion de modelos  disciplinarios  conocidos, sino eomo una labor




definifivamente compleja y exipicndo de sus actores un grado elevado de
emprendimiento v transversalidad. Estos cambios lo estamos viendo de manern
relativa en patses como Chile, Colombia v recientemente en ¢l ECUADOR, que
bderar un provecto educative, hoy en dia, implica ser a la wvez pedagoga,
planificador ¥ evaluado lo cual no requiere s0lo una buena formacion sino también
ol plamteamicnto evolutivo de una bucna estrategia.

En nuestre pais. es necesario mantener esa reforma educativa. por un hecho muy
impaortante, ¢l concebir al infante, a nifios v nifias v a los jovenes estudiantes como
una persona humana, gue requicre de toda la slencidn. para que ellos puedan
desarrollar sus habilidades, se debe aeeptar que los tiempos han cambiado, e con
la presencia de la tecnologia, ¢l espacio en ¢l mundo entero se ha acorado, Tazon
fundamental para encontrar a cstudiantes analiticos, criticos, participativos v
propositives; de tal manera que resulta muy trascendental gue [a educacidn actual se
mantenga, con pequenios inconvenienies, pero con un enfoque pedagigico v
didactico en beneficio de los niftos y nifias del pais.

ia Fscuela San Francisco de Asis de la ciudad de Portovicjo, esta en fa linea
propucsia, es decir, ¢f de, desarrollar en los y las estodiantes del plantel, el
desarrollo eperacional  del pensamicato de los nifios v nifias, en relacion a sus
vivencias, a hacerlos mds participativos, a desarrollar comportamicntos v actitudes
que les permita resolver problemas sin tener micdo a la complejidad; a analizar, la
circunstancia  actual del  planeta, como parte del entormo natural v a configurar
soluciones como un aporte de su inteligencia; a reconocer que la sociedad necesita
un cambio de actitud, para fortalecerla v gue esos cambios necesariamente se inician

com ellos v cllas.

En definitiva. las ¥ los maestros deben olvidar los csquemas mentales ohsoletos e
integrarse al cambio generacional educativo ¥ ver con agrado cémo sus estudiantes

s Convierien en entes analiticos, eriticos, reflexivos, propositives e innovadores.




Por otra parte, ¢l plantel, considera que ¢l proceso de aprendizaje de los primeros
&l de educacion basica implica desarrollar opersciones del pensamiento v utilizar
estrategias adecuadas. Con ellas ¢l estudiante aprende a solucionar problemas y a

VIVIT £5¢ PIOCESo COMO uin experiencia.

El problema a plantearse en ¢l desarrolbo de la investigacion se particulariza en el
bajo interés de las actividades propuestas por los textos que utilizan los v las
cstudiantes en el desarroilo de las actividades escolares.

Otro factor goe incide negativamente s la inexistencia de talleres, debido al poco
interes de paric de los directivos por el costo [irmncicro gue esto implica.

La poca utilizacion de las operaciones dei pensamiento por parte de los educadores
que se sustenia en la falha de expericneia. de manejo de grupo o en las definiciones
acadénuicas que poseen derivados de una formacion poco competitiva.

Esto tiene como consceuencia:

*  Desequilibrio en la gjecucion de actividades plantcadas.

» Aprendizaje mondtono e incapacidad para desarrolfar habilidades.
s Deficiencias cn los procesos idgicos del pensamicnto.

Desde esta perspectiva el presente trabajo tiene como objetivo determinar que las
operaciones del pensamiento posibilitan el aprendizaje activo, reflexjvo v oauto
evaluativo.  Ayuda a entender ;qué se aprende?, cuando se equilibran s

comprension v la memoria

PREGUNTA DE LA INVESTIGACION

1. iiheé son las operactones inleiectuales?

2. ;Qué operaciones del pensamiento se aplican en los educandos de 6 y 7 afios?
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cCudl es la importancia de utilizar las operaciones del pensamiento en ¢l
proceso de ensefianza — aprendizae’?

ué procesos siguen las operaciones del pensamiento: ohservar, comparar,

clasificar ¥ resumnir,

¢Loudl s 1a proyeccion educativa al utilizar las operaciones del pensamiento?

(Cudal s la relacion entre operaciones del pensamiento vy proceso de
aprendizage?

(e operaciones del  pensamiento  favorecen ¢l proceso de  ensefianza
aprendizaje’?
JJué téenicas activas s¢ pucden aplicar para potenciar el desarrolio de las

aperaciones del pensamiento: observar, comparar, clasificar v resumir?

Qué  desventajas ocasiona fa poca utilizacion de las operaciones del
pensamienio ¢n ¢l proceso de aprendizaje?

T Cudles son fos clercicios que ensefian a pensar mejor al estudianie?

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

CAMPO: Lducativo
AREA: Desarrollo del pensamiento
ASPECTO: Operaciones del pensamiento, obscrvar,

comparar,  resumir ¥y procese de

aprendizaje.




BELIMITACION ESPACIAL:  La mvestigacion se la realizard en la
Escuela San Francisco de Asis, con los

sigulcntes actores o involucrados:
Estudianies, Docentes, Directora,

Comisidn Pedagdyica del plantel.
BELIMITACION La investigacion se realizara desde el mes
TEMPORAL: de junio a octubre del 2010

4 JUSTIFICACION

Lz incorporacion de la Reforma Educativa, plantea transformaciones en todos los
Embitos de la educacion ecuatonfana, on beneficto del mejoramicnto de la calidad
educativa. Entre ellos, el ol de las v los profesores v su manera de determinar los

mveles de conocimientos,  asi como el dominio del periodo de la inteligencia
operatoria que Jes posibiliten  mejorar el rendimiento educativo de los v las
estudiantcs,

El tema propuesto en la investigacion sobre las operaciones del pensarniento motive
para formar estudiantes con capacidad critica, dominio del pensamiento. llevindoles

a un aprendizaje significativo.

El conocer implica abarcar, distinguir, separar, relacionar ¥ aplicar por medio de las
teenicas de ensefianza aprendizaje un aporte al desarrollo cognitive de las v los
estudiantes. La importancia social radicd en que la capacidad cognitiva y la
inteligencia se encuentran intimamente ligadas al medio social v fisico.

Las operaciones del pensamiento: observar, clasificar. resumir v comparar, facilit
para que los ¥ las estudiantes se involucren en un proceso de relaciones personales
educativas v sociales: que les permitid  actuar con dominio  profundo en sus
procesos del pensamiento, v 8 un acceso al uso de las herramientas intelectuales para
aprender a aprender,

(8]




La importancia cientifica en este presente proyecto radicéd en wna profunda
mvestigacion sobre las operaciones del pensamiento gue le permitié tener una vision
charz del mancjo adecuado de estas operacioncs, va que enfoctd las habilidades v
destrezas para la adguisicion del conocimiento.

En lo educative se conncio gue con la aplicacion de los procesos del pensamiento.
bos v las estudiantes alcanzaron una formacion eritica con procesos didacticos de la
eefianza aprendizaje  basados en la reflexion, investigacion, motivacion, no
escatimando esfuerzos para proporcionar al educando amplins oportunidades para
pensaT.

Este proyecto sirvio de gwia para los demas centros educativos de Portoviejo.
replanteandoe ¢l problema def saber. siende plenamente consientes de la vertiginosa
proliferacion, parcelarniento y dispersion de conocimientos que carscterizan nuestra
epoca ¥ del olvido en que habia caido Iz importancia del ensefiar a pensar en el
zistemna educativi,

Lo heneficianios de esta investigacion, fueron los nifios ¥ nifias de 4to v Sto afo de
Educacion Basica de la Escuela San Francisco de Asis, las v los docentes, quienes
fortalecieron sus conocimicntos académicos, los padres ¥ madres de familia que
enstahizaron sus deseos de ver ¢l desarrolle educative de sus hijos-as, las
sutoridades del plamel a quienes se las incluyd cn este impacto educative. adermnas
de la mstitucion que adguinié ef prestigio de ser un Centro de Estudio piloto en este

e de investigacion.

Por lo tanio Ia investigacion fue factible realizarla porque ademds comtd con la
svuda del talento humano necesario de todos guienes conforman la comunidad
educativa del plamtel.

Tuve wn tiempo suficiente, una metodologia apropiada v fuentes bibliograficas
variadas. se aplicd téenicas de investigacion como la encucsta ¥ entrevista, cuyos




persitados con la ayuda del  programa de Excel scrin representados grificamente.
Ademis tuvo una asesoria para ¢l desarrollo del trabajo,

25 OBJETIVOS
{ OBJETIVO GENERAL

Estudiar la observacion, comparacion, clasificacion y resumen como operaciones del
pensamicnto que potencian €l proceso de aprendizaje en los nifios v nifias de 4to y

50 ano de Educacion Basica de ko Escoela San Francisco de Asis de la ciudad de
Fortovicio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

bdentificar ¢l nivel de aplicacion de las operaciones del pensamiento observar,
exsnparar, clasificar v resummr.

Evaluar los procesos de aprendizaje de los v las esiudiantes y su relacion con la

gplicacion de las operaciones del pensamiento observar, comparar, clasificar v
TESLIMIT.

Urear una propuesia para potenciar las operaciones del pensamiento en el proceso de

zprendizaje.



CAPITULO 11
MARCO TEORICO
EL CEREBRO
“El cerebro es la parte mas alta y anterior del encéfalo. Visto por fuers, ¢l cerebro

tiene aspecto ovoideo; este ¢s recomrido superiormente por una cisura may profunda
que to divide en dos hemisterios: derecho e izguierdo.

Hemisferios Cerebrales

Llamamos hemisferios cerchrales a cada una de las estructuras que constitven las
partes mas grandes del encéfalo. Ambos  hemisferios tlienen  diferentes
especialidades.

El hemisferio izquierdo es el principal responsable de controlar ef Jade derecho del
cucrpo ¥ procesa [a informacidn  analitica, secuencialmente paso a paso de forma
logica.  Este hemisferio contiene la capacidad para las matemiticss, para leer v

escribir.
Aprende de la parte al todo v absorhe Jos detalles, hechos y reglas.
El hemisferio derecho es el especializado cn la percepeidn global, sintetizando la

informacion que le llega. Gracias al hemisferio derecho entendemos las metdloras,

FOMA®MOS, Creamos nuevas combinzciones de wdeas.

Aprcnde del todo a la parle, pecesita partir de vna imagen plobal, no anaiiza ta

mformacion la sintetiza,

Bl hemisferio izquierdo analiza en el tiempo micntras que el derecho sinlctiza cn el
espacio.”

SEemnc Al e
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LAS OPERACIONES MENTALES

Continuaremos con el trabajo de las operaciones mentafes parcializindolo de
acuerdo con cada una de lus partes preferentes del cerchro: bos hemisferios derecho e
wzquierdo, fa sona cortical ¥ fa xoma limbica.

Metodoldgicamente es conveniente centrarse en sonas especificas como $i se tratara
de conseguir objetivos parciales.

Como mediador del aprendizaje del nifio v la nifia el docente se puede situar sepin
el interés v el programa establecido.

Dentra de las operaciones mentales observamos que existen niveles o grados
distintos, progresivos, cada ver mds complejos, resultando dificil establecer un
limite entre un nivel v otro.

OPERACIONES MENTALES SIMPLES

Observar

¥y

Imitar

"_-cl

Comparar
Inferir: observar o comparar, o que implica dos aspectos importantes: deducir,

inducir

’

Evocar
Cirdenar
Contar

"!’

oW

Secuenciar temporalmentc

b

Representar, imaginar en el espacio
Venticar, comprobar

Reconocerse

L R

"_.l'

Experimentar emociones

# Sentir y percibir sensaciones propias




El grupo de operacioncs simples que hemos propuesto se repartitin en maltiple
puntos del cerebro con un muyor o menor predominio de uno U otro cusdrante.

OPERACIONES MENTALES COMPLEJAS:

Parcializar

b R

Clasificar

Comprender relaciones

Hacer analogias

Almacenar conocimientos
Utilizar modelos conceptuales
Hacer infrospeceion

L I VN TR O

't_.l'

".1'

Tener empatia

# Defimr

“El acto mental se analiza on funcion de tas extrategias que emplea la persona para
explomar, manipular, organizar, transformar, representar v reproducir nueva
imformacion,

CONCEPTO DE OPERACIONES DEL PENSAMIENTO

51 incorporamos estas operaciones del pensamiento 3 un método de ensefianza cs
probable que convenga en que eflas despieran y estimulan el pensamienio.

El definir nuestro acto de pensar estd dado por loda una serie de operaciones del
penzamicnic. La ejecucidn de tales operaciones trae aparcada una situacion
favorable par 12 creacion de un clima que despierte y produzea pensamientos en las

QOTSONES U intervienan.

JOUE PODEMOS HACER PARA DESTACAR LA IMPORTANCIA DE LOS
PROCESOS DEL PENSAMIENTO?

Beip/fe-ariemus, blogspot.com 20070 operaciones-mentales_hirnl
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JUE  ACTIVIDADES  ESCOLARES HARAN PENSAR MEJOR Al
ESTLDIANTE?

JOUE CLASES DE PREGUNTAS SUBRAYAN LA FUNDAMENTAL
IMPORTANCIA DE PENSAR Y DEL PENSAMIENTO?

Cabe suponer que fa mayoria de las personas estardn de acuerdo en gue los procesos
del pensamiento constituyen un importante objetivo de la educacion v gue las
@scuelas no lendrian que escatimar esfuerzos para proporcionar al educando amplias
oportunidades parg pensar.

“Llamamos operacioncs del pensamicnto A UN CONJUNTO DE ACCIONES
interiorizadas, ORGANIZADAS ¥ COORDINADAS, QUE ELABORAMOS A
FARTIR BE LA INFORMACION QUE NOS LLEGA DE FUENTES EXTERNAS
E INTERNAS™

Todo ko que percibimos a nuestro alrededor avudard a polencializar las operaciones
del pensamiento,

3 OPERACION OBSERVAR
Cbservar no cs inferir, inlerpretar. especular, prejuzear. opinar, sino que encicrran
la tden de vigitar, reparar, notar, percibir. En ciertas ocasiones nos concentramos en
los detalles; en otras en lo sustancial o en los procedimientos; ¥ & veces en los dos.
Muy @ menudo nos planteamos estas interrogantes:
Ensefiamos a nuestros jdvencs a hacer uso correctn de sus oidos, afos?
¢ Saben emplear todos sus sentidos micntras pasan sus afios de educacion hasica?,

Guardar notas de las observaciones, trazar un hosguejo. conforma un metodo coman i
al que pueden incorpordrscle la comparacién, el resumen. Estas midas a la
obscrvacion encajan de manera muy natural.

- TEBAR, Lorenzo, El perfil def profesor mediador, Auta XX santillanaTducacion, 5.1, Tore
Lagzuma, P-108
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indicarkcs a los nifios ¥ mifias que hagan observaciones, en cierto sentido  le
pedimis que obtengan informaciones de miltiples maneras.  Pero no todas Jas
aservaciones tienen que ser visuales, algunas implican escuchar, o tocar, sentir, o

gustar o bien oler.

Los factores que influyen en el proceso de observacion son los sipuientes:
- La naturaicza del objeto o situacion por observar,

- El observador,

- Mus infersses, conocimicntos objetivos ete.

Las condiciones de las cuales se hace la observacion.

EJERCICIOS PARA REALIZAR LA OPERACION DE
OBSERVAR

# Trabajar con sopas de letras que son los primeros pasatiempos que los nifios y

nifias deben de aprender a resolver, Fjemplo

BUSQUE EN LA SOPA DE LETRAS NOMBRES PROPIOS
QUE SEAN PALABRAS AGUDAS,

n 1 v M o n & &y Lo nomoes son
¥ 8 b o 5 T i o n a
2 \ M 3 aom [:I i
& P | U g 1 5 o g ®&
J o t a b f = T 5
O 1 i v a D w
G o b a | o «x
5 3 4 L] =] Li =

#  Mostrarles una foto de alguien trabajando y que deseriban el rabajo en cuestion.

Pedirles que describan Jas herramientas o el eguipo que necesitan para su labor.

#  Plantar semillas. Qe los nifios ¥ nifias observen diaciamente o que ven v que lo

descrban,




Berverdese gque las observaciones pucden ser de tipo visual, anditivo, olfative v
L~ TR

Em otras palabras, nuestros estudiantes pucden obtener informaciones por diversas
© wizs sensoriales. i objetivo de la observacion no consiste en acumular datos ¥
Bechos aislados, sine mas bien en reunir hechos que sirven de puente para Hegar a
mnz conclusion general de tipo intelectivo.

Spgenmos a continuacion algunas ebservaciones que podrian hacer los estudiantes.

# Hacer gue las ¥ los estudhantes tomen ¢l pulzo. ;Qué advierten ahora en el ritme
pulsatora?

# Colocar en un rincdn una papa hervida puesta en un plato. Indicar a las v los
estudiantes que describan lo que verdn a los 3 y a los 6 diss luego a fas 2
semanas. jEn estos intervalos, qué observaciones de tipo olfatorio es posible
hacer?

= Que los estwdiantes visiten la biblioteca  piblica. Solicitarles gue describan lo
visto, por medio de una redaccion.

‘I’

Hacer que fas v los estudiantes observen la seric de procedimiento gue llevan a
ta resolucion de un problema matematico o que Tuego indique lo que vieron,

resolvicndo un ejercicio.

Detrds de la idea de observacion estd ¢l punto de vista de que la acumulacién de

mformacion puede levar al conocimiento.

El centrir educative v la comunidad ofrece un rico medio de cosas gue observar,

tales como amimales, plantas, agua, gente, ropa juegos, hechos etc.

Cuando los estudiantes obtienen expericncia en la observacion y anotacion de
hallazgos, pueden lograr exactitud en la misma.
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LINEAS DE ORIENTACION DE LA ENSENANZA

; AYUDAS OBSTACULOS
: B El estudiante hace la observacion. i. El macstro hace la observacion.
2 El estudiante observa con algiin fin 2. Los estodiantes sdlo observan.

para mantenerlos ocupados.

3 Laohservacion del estudiante os 3. La ohservacién es rechazada po
acepteda por ¢l maestro. el maesin.

L 4 A Jos estudiantes se los estmula 4. 50lo s¢ usan los ojos.
& usar diversos sentidos.

L4 OPERACION DE COMPARAR
| Lhsmamos comparar o un establecimiento mental de analogias v diferencias entre os
:: : 1 abjetos y fenomenos de Iz reafidad objetiva que sirve para descubrir lo principat v lo
secundario en los objctos,

Al dar al estudiante la oportunidad de hacer comparaciones, el maesiro-a pedria
prmero ayudarlo a comprender qué pasos se necesitan dar para ello,

- Primeramente debe haber un elemento de observacion.

- Reparar en los detalles de ese elemento.

- Procesamicnto mental de dichos detalies, de manera gue se observarin tanto

las diferencias como las similitudes del objeto en cuestion.

Cusndo le pedimos a un estudiante que haga comparaciones lo colocamos en
smacion de tener que emplear ¢f pensamiento.  Cuenta entonces con la oportunidad
de obscrvar diferencias v similitudes por la via de los hechos o la contemplacion.
Este proceso de comparar implica abstraer v retener mentalmente la abstraceion.
micnitas s¢ concentra la atencidn en los objetos comparados.

EJERCICIOS PARA REALIZAR LA OPERACION DE
COMPARAR

La siguicnte lista indica algunas de las muchas cosas que podrian comparar los nifios
v pifias en los cusros ¥ quintos afios de educacion basica,
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¥ Comparar dos animales de un cuento leido por el propio maestro v luego anotar

=i semejanzas v diferencias por medio de una redaccion.

| ¥ Se podris comparar figuras, animales, personas usando proposiciones como ;
Mayor que
Menor gue

Tl gue
[hferente a

¥ Comparar dos demostraciones o experimentos ciertificos.

¥ ¥ Eperciciso de completar analogias, Asi
Salud ¢ a enfermedad como limpiezaesa ...,
[Ha es a noche como principioesa ...

¥ Uomparar una cancidm folcldrica con una clasica.

# Lawida de Ecuador con fa de otro pais americano.
#  Lncontrar diferencias entre dibujos de la izguierda con los de la derecha,

Dos programas de la television couatoriana, gue lengan relacion con la cultura.

"_.I

# Elcrecimiente y desarrollo de una rana con el de una mariposa

# Sise va a ensefiar lo que significa una fibula se envia a investigar la vida de
algin insecto, o de algin mamifero, o algin ave; luegn se la compara con la de
otre animalite para conocer sus semcianzas v diferencias, Como actividad se los
motivani a mventar una fabula con los personajes preferidos.

Al examinar algunas de las respuestas comparativas es importante  gue la v el
maestro ayude al estudiante a comprender la diferencia entre lo demostrablemente

aerta ¥ lo que cl nifio-a podria suponer que lo fuera,

-




sctividades de comparacion pueden variar en refinamicnto sepun la madurez v
mpeckiad del estudiante gue estd comparando.

comparacion $¢ vincula estrechamente con la capacidad del estudiante de

. ar diferencias que son criticas y de generalizar cuando advierte semejanzas.

Ll tograr las ¥ los estdiantes mayor experiencia cn la comparacion, su habilidad se
rrolla ms.

Al prncipio s¢ debe abordar la comparacidn como una cspecie de juege donde
figeran cosas fcilmente implicadas. Al desarroliarse su habilidad, los v las
amediantes pueden aplicar la comparacion » cosas que exigen cada vez mas alencién
= g ciemplo,

U= toemica gue cs muy agradable es la lamada “Mi monstruo es monstruose™
- dwnde se les pide a los pifios y nifias que dibujen un monstrueo como ellos quieran. se
 pegan cn ¢l pizarron de dos en dos y comenzamos a observar pars buscar las
B scuicianives y i ferericing come Tos dos dibujos. despuls anitiestan i Gpbioes
excribiendo on su cuaderno de trabaje para poder cjercitar la ortografia v caligrafia.

LINEAS DE ORIENTACION DE LA ENSENANZA

AYUDAS ORSTACULOS
(Formas que pueden valorizar {Formas que pueden bloquear
¢l pensarientn) el pensamiento)

i. Elesmdiante hace la comparacion. 1. El maestro hace | comparacion.
1. El maestro acepta la comparacion. 2, El maestre rechaza la comparacidn
del estudiante como aporte suyo.

3 5e les brinda opormumidades a ios A Cada estudiante se reserva sus compani-
estudiantes de discutir mutearmente clones.
A0S COMPATACIONES,

4, [E]l maestro reacciona ante las 4. El maestro no fee las comparacioncs.
COMparaciones.

16




Cuoando se realizan actividades en clase. suclen surgir muchas preguntas vineuladas
oo la ensefianza y con las v los estudiantes,  Scgin como se conleste a esas
preguntas, se puede acrecentar o ahogar los procesos del pensamiento.

OPERACION DE CLASIFICAR

Clasificar ¢s poner orden en i existencia y contribuir a dar significado a la
experiencia. Hncierra un analisis y una sintesis. Alienta a los nifios y nifias a ordenar
s mundo, a  pensar por si Mismo, a sacar sus propias conclusiones y es una

experiencia gue pucde contribuir a que los y las jovenes maduren positivamente.

En este proceso las y los estudiantes ordenarin de una variedad de cosas v objetos en
grupos o categorias. Bs esencial gue las cateporias estén claramente relacionadas
entre i ¥a que se supone que la fijacidn de categorsas s una labor mias vompleja,
recomendable en la mayoria de los casos, gque los mismos nifios-as la determinen.

A menude a los propios cstudiantes se fes ocurren numerosas posibilidades de fijar
grupos interrclacionados.  Siempre que haya relacion entre las categorias, es
sceptable cualquier sistema de clasificacion.

Cuande clasificamos o distribuimos cosas, Jas agrupamos conforme a ciertos
principios.

Desde muy temprane fos nifios ¥ niftas  sufren la influencia de la clasificacion. En
el mivel inicial. primero v segundo afio de educacion bdsica, los niftos Y mifias
cusntan con oportunidades para trabajar con bloques. papeles v cuentas de diferentes
Emmanios, formas ¥ colores; observandolos trabajar v jbgar, sc los ve improvisar
esquemas de ¢lasificacion. Un los afios sigwentes de su estudio, los nifios v nifias
van teniendo cada vez menos oportunidades de elaborr sus propios sistemas de
clasificacion.

EJERCICIOS PARA REALIZAR LA OPERACION DE
CLASIFICAR

Lz nomina siguiente conticne sugerencias de pricticas de clasificacion,




Clesificar animales segim su utifidad.

¢ Hombres y mujeres famosos de 1a historia.

Es obvio gue puede haber varias clases de agrupamiento.
Abmentos que se sirven frios vy alimentos que se sirven calicntes. alimentos
dulces, salados, notritivos, pefudiciales.

Personajes coMemporineos.

Chesificar los sigutentes niimeros;

3 5 0. 73 LER V) S L S bR {1 N P

as33 17 13 02 IX X it
palemno aprupd los ndmeros de manera siguicntc:

Srows enterns Imcciones fracciones decirmales
3 1.4 073
5 173 0.0
12 ¥ .63
= T8 0.2
3?
H
i3
X
X

Agrupando palabras agudas, praves v esdnijulas, descubririsn un mena de
pei=bras por ¢l acento.
Consomé  plitano carne fréjol  ensalada arroz
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¥ El diccionario es un cjemplo de clasificacion de las palabras siguiendo un orden

fa clasificacion es una manera de organizar los datos o informaciones con algin fin
By lileralmente, docenas de ejemplos de clasificacion en la vida cotidiana.

i [ maestro-a encontrard muchas oportunidades para que fa v el estudiante clasifigue
i am relacion con lo que sc cstd aprendiendo.

LINEAS DE ORIENTACION DE LA ENSENANZA

AYUDAS OBSTACULOS
1. El estudiante hace la clagiffescion 1. El maestro hace la clasificacion
. 2 Las clasificaciones realmente (nicas 2. A las clasificaciones (nicas se les
som aplandidas por ¢l maestro. ASIENa poca importancia
3 A los estudiantes se los estimula a 3. La categoria de miscelinea
encontrar muchas calesorias para contiene la mayoria de las cosas
clagificar. gue se clasifican.

4 Losestudianics ienen la oportunidad 4. Solo el maestro ve 1os trabajos
de diseutir sus clasificaciones, de los estudianies,

5 Los estudiantes clasifican con algin fin - 5. La clasificacion se limita a
cucstiones sin importancia.

s OPERACION MENTAL DE RESUMIR

| Resumir es establecer, de modo breve o condensada, 1a sustancia de fo presentado v

seplaniear la esencia del asunto, de 1a idey o 1deas centrales.

Crzndo a los nifios-as se les interroga acerca de un viaje realizado, cuando se les
pregunta sobre un programa de television, cuando se les indica que hablen de un
ewento o de un libro, cuando se les solicita que expliguen comoe reaccionaron al




ccochar un conclerto wnlos cuentan CNIONCes con buesras |:1'|':|.::|r:_1_1|_'_|"|-;_‘[,;'|dq_‘-5 para

EESRUNEEIT-

Frecucntemente s posible combinar la operacion de resumir con comparar, Por
cemple, pidiendo @ [a clase que resuma cuanto se ha dicho sobre las semejanzas y

diferencias.

Esta mancra de ejercitar fa sensibilidad ante lo gue va junto, o es pertinente o no
pertinente, o de mayor o menor significacion, contrbuye al desarrollo de un sersato

criterio discriminativo. stas experiencias pueden realizarse en forma oral v eserita

Cuande un maestro indics 4] estudiante gue resuma el principal problema consistira

en ayudarte a relatar sélo hechos verdaderamente esenciales v significativos,

Sugerimos iniciar estas experiencias leyéndole un cuento al grupo cscolar, v luego

rabajar en equipe para descubrir lo mas importante.

EJERCICIOS PARA REALIZAR LA OPERACION DF
RESUMIR
La lista siguiente sugiere experiencias para compendiar, que se hallen al alcance de

os ¥ las estudiantes de mediados conocimientos.

~ 5S¢ puede cnschar a resumir wiilizande acronimos. Es decir formar nuevas
palabras a partir de una clasc. Por ejemplo:
51 st habla de los aparatos del cuerpo humano: digestive. excretor, circulatorio
y respiratorio.

Se puede ayudar para que el estudiante recuerde con el acrénimo DECIR

# U cstudiante compendiard partes de un cuento, como el frozo gue mis le

agradd, el mds gracioso, triste o emocionante,
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#  Con su conocimiento de la historia de nuestro cantdén  escriba un resumen de su
fundacién en 3 parrafos.

#  Organizar datos puede considerarse otra forma de resumir.

# La clase podria resumir una demostracion cientifica realizada por el maestro-a

por medio de un experimento.
#  Se les debe ensefiar a resumir sacando la idea central de un pamafo, lexio,

= A weees los profesones sugieren a los v las esiudiantes gue vean delerminados
programas de TV se les podria pedic que lo resaman adecuadamente, por medio

de una redaccion.

".l'

También sc podria resumir un cuento dando mzonces: cs decir argumentando.
FPor ejemplo
En wna narracion literaria donde los personajes principales son los animalitos
eserbir dos rzones por las que ta solidandad es un valor que hay que cultivar v
desarroflar.

Escribe e razeme por bas e 08 ¢ rewes que ke solisBariebad e o wabie goe haw nue
viniar s desorrediag,

ik - :'Fl..: clv .I 1
@j‘ Razén 1 % 5@? Razén 2

[*arn wivie £

_Fergmeinren
. g relotionss _un muhdo mds

zen fa personas, juste y equtative.

Fl maestro-a gue desea desarrollar la capacidad de sintesis del nifio-a no sdlo debe
de ayudarlo a identificar v localizar los clementos czenciales del contenide v de su
cstructura, sino que también tratard de no herir la susceptibilidad del pequefio.

£l




La capacidad de resumir esti vinculada estrechamente con la de generslizar o
abstmer ¥ con la capacidad de reconocer las ideas, caracteristicas, o conceptos
significativos y de diferenciarios de otros menos importanies o triviales.

En fos primeros afios de educacion bdsica las oportunidades de resumir se presentan
n momentos tales como al Wrming de la mafiana o al fin del dia.  En estas
ocasiones, las v los jovenes pueden evocar o que hicimos™. A veces, loda la clase
puede resumirlo en forma de una discusion. En otros casos, cada nifio-a puede
resumir verbalmente o escribiendo.

Pueden resumir hechos que han sido observados, escuchados o realizados de
acucrdo a la edad v al interés.

LINEAS DE ORIENTACION DE LA ENSENANZA

AYUDAS OBSTACULOS
[. Kl estudianie hace el resemen 1. El maestro hace el resumen por
sus estedianies,

£ 5e alienta a los estudiantes a resumir 2. Solo sc considera correcia una

en muchas formas manera de resumir.

L El macsme aveda af estodisne a i A oz estudiantes se les estimula
descubrir que es lo mas importante 4 ser demasiado parco en sus
£ 51 FCEWTer TESUIeTnes,

INTELIGENCIA Y PENSAMIENTO

“EL intends de investigadores, psicéloges y cducadores por el estudio del
pensamiento y la inteligencia, estd motivado por ef deseo de entender mejor como v
por qué las personas s¢ diferencian tanto entre si cn csc aspeeto.™

La mteligencia lleva, a menwdo, a hablar de las v los estudiantes como “cl
inteligente” el “brliante™, ¢l “despierto™ i hien, y en relacion con esto dltimo, en
ocasiones s¢ les ambuyen efectos alleradores al ambiente ¥ 2 la escuela, no se deja

pensar en la condicidn innata de las estructums de pensamiento,

8 B avo, Batrod, ke, Ciea, Marula Secesarrollo de la inteligencia, SR Edwarn, FE0T Ditnp 90




win se ha demosirado, en muwchas imvestigacioncs, que la inteligencia es

sczble. Por lo tanto, si la imeligencia o la posibilidad de poder aprender no son
Eilieess v no responde a patrones Unicamente gendticos, estariamos claramente, a
Cmmir de esta pueva visidn, en un dmbito donde la mediacidn vy la motivacion del
Satemte cumplen un rol fundamental,

| = imseligencia segiin interpretacioncs cientificas actualizadas, cs un producto social
¥ caltural. v, por o tanto debe ser considerada con cierta relatividad. Lo que es
¢ miedigente en una cultura, podria ser imelevante en otra,

En consecuenciz, podemos decir que una conducta inteligente os aguella gue
emirenia y satisface con éxito los desafios intermos o externos que se encuentran a su

-

Diesde esta vision un docente sin creatividad imposibilita de manera transmisible ¢l
“poder hacer” a sus cstudiantes. puesto que interrumpe el camino hacia el propio
eshlo de aprendizage.

Onros autores consideran que la inteligencia es un concepto que no tiene definicion
posible.

Asi, veremwos como imeligencia  habilidades del pensamicnto,  desarrolio
cognascitive y aprendizaje parecerian ser los engranajes de un mismo motor,

“La inteligencia es el Wrmino global mediante ¢l cual se descobe una
propiedad de ta mente en la que se relacionan habilidades tales como las capacidades
del pensamiento abstracto. ¢l cntendimiento, la comunicacion, ei mciocinio. el
aprendizaje, la planificacion y la solucion de problemas. La intcligencia parece estar
hgada a otras funciones mentales eomo la percepeion. o capacidad de recibir
informacidn, ¥ la memoria, o capacidad de almacenar]a,™

“El pensamiento es un conjunto binaro formado por operaciones inteleciuales
como: andlisis. introveceion. deduccidn  etg, Las operaciones intelectuales

™ oo, Home ud 1250 5050 igr an 5oes liple, Paizon 3K 50 15 5017 |




permiten gue una accion dirigida a un objetivo se materialice en un conjunto

determinado, permitiendo alcanzar sus propositos.™

“El pensamiente es la actividad y creacidn de Ja mente; dicese de todo aguello que
cs immido 8 existencia mediante la actividad del intelecto. El términe o3 comiinmente
utilizado como forma genérca que define todos los preductes que la mente puede
generar incluyendo las actividades rcionales del intelecto o las abstracciones de a
maginacion; do aquelio gue sea de naturaleza mental es considerado pensamiento,
bien sean estos abstracios, racionales, creativos, antisticos, ete.™

Los estilos de aprendizaje de v los nifios-as muestran proclividades ¢ inteligencias
espeeificas. S embargo hav qoe tener ¢n cuenta que la mavoria de las v los
estudiantes tienen fortaleras en varias dreas, por lo cual hay que evitar encasillar a
un nifie-s en una intehigencia.  Probablemente encontranin a cada esmdiamie
representado en por 1o menos dos o tres de estas descripeiones de inteligencia

La inteligencia se pone en evidencia a través de la prictica, de la actividad, de los
clementos mediadores, “La intelipencia ez algo que se ejerce ¥ no una cosa gue se
et

Es imporiante que las v los estudiantes puedan conecer los mseos mds sobresalientes
de las teorias de la inteligencia ¥ asi aprendan que no todos aprenden de la misma
manerd, en los mismos empos ¥ con los mismos recursos v que, ademas, cada uno
de ellos tiene mas desamrollados unas habilidades que otras.

“Para la psicologia cognitiva, ¢l concepto de pensamiento no delimita una Gnica
accidn. por ¢ contrario, son muchas acciones en paralelo o que se relacionan

consecutivamente. ™

e PR
b aliae S al ofes Intradurridn s 1 Faopatalape:, Cupaita 2000, pee 187 190
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Hay autores que coinciden en explicar gque cxisten alpunas hahilidades de
pensamicnto de tpo bdsico, y otras que podriamos incluir come de tipo superior.
Fsta simple clasificacion puede contribuir para que cada docente la wine en cuenta a
Ia hora de enseiiar cualquier contenido conceptual.

CLAVES PARAUN BUEN PENSAMIENTO
Dredicar tiempeo suliciente para pensar.

(enerar varias opciones.

Ver mis alla de lo obvio.

Desafiar suposiciones v cuestionar la informacidn.
Encontrar problemas v solucionaros,

' DIFERENCIA ENTRE INTELIGENCIA Y PENSAMIENTO.

INTELIGENCIA PENSAMIENTO
% Inteligencia engloba % Conjunto binario formado por :
habilidades del pensamiento operaciones intelectuales. |
% Capacidad individual de 2 Progeso complejo,
J bl solucionar problemas actuales esencialmente inleror,
& Tina cualidad de Ta conducta. % Implica la uwhlizacién  de
representacionss simbalicas
abstractas, conceptos, hechos.
%+ Lainteligencia ¢s modificable, % lInvolucra mucha teoria, mucha
o es estatica. Fs un producto investigacion ¥ diversos puntos
social, cultural. die visia

EL LENGUAJE DEL PENSAMIENTO

Enscriar habilidades de pensamiento en la escuela merece una atencidn especial.

25




.

Para implementar el trabajo con cste tipo de habilidades, de manern propicia ¥
adecuada, debemos definir en primer Tugar aquello que se denomina “LENGUAJE
DEL PENSAMIENTO™.

El lenguaje de pensamiento sc refiere a los vocablos pertinemies para motivar el
trabajo con este tipo de habilidades,  Por ejemplo apreciar, ealenlar,  coneluir,
conjeturar, reconocer, reffexionar, corroborar, definir. dilucidar prodar, verificar etc,
Cuando la y el docente decide las estrategias que pondra en juezo para colaborar en
el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. debe realizar un procedimiento
consciente v reflexivo.

Ensefiar un contenido no es igual a1 saber ensefiar,

FDMPDRTAMJEHTG ESTRATEGICO™

Lieidiea

LENGUAIE DE PENSAMIENTO
Coma

RAZONAR H PLANIFICAR || CUESTIONAR | INFERIR

| CLASIFICAR |

Parz lograr

BUEN PENSAMIENTO. Y

* TEORIA DE JEAN PIAGET

En la psicologia de la intefigencia PIAGET puede afirmar que los principios de la
logica comiemzan a desarrollarse antes que el lenguaje ¥ se generan a través de
acciones sensoriales y motrices del bebé en interaceion e interrelacion con ¢ medio.

Fiaget postula que la logica es la base del pensamiento; v que en consecuencia [a
micligencia es un térming genérico para designar al conjunto de operaciones 16gicas
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parz las que esti capacitado el ser humano, vendo desde la percepcion, fas
operaciones de clasificacitn, sustitucion, absiraccion, ete. hasta por lo menos el
calenlo proporcional,

Hace notar que la capacidad cognitiva v la inteligencia se cncuentran estrechamente
ligadas al medio social y fisico. Asi considera que los dos procesos que caracterizan
2 la evolucion y adaptacion del psiquismo humano son los de la asimilacién y
acomodacion. Ambas son capacidades innatas que por {actores genéticos se van
desplegando ante determinados estimulos en muy determinadas etapas o estadios de
desarrollo. Aqui se presenta esta teoria desde una perspectiva constructivista,

Sustenta que nuestra relacion con ¢l mundo estd mediatizada por Jas construcciones
mentales que de & tengamos, que cstdn organizadas en forma de estructuras
ferarquizadas y que vanan cualitativamente en el proceso evolutivo del individuo en
husca de equilibrio cada vez mas estable v duraderp.™ '

:COMO SE DESARROLLA EL PROCESO COGNOSCITIVO?

ORGANIZACION.- Tendencia a crear sistemas de conocimiento, representaciones
mentales cada ver mis complejas.

aCrears MAS COMPLEIOS

SISTEMAS E

¥
DRGANIZACION COMDCIMIENT DS
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ESQUEMA.- Son comporiamientos reflejos que llegan & convertinse en operaciones

meniales,

[se ]

ASIMILACION.-

Procesy  mediante el

cual se incorporan  informaciones

provenientes del mundo  exterior @ Jos csguemas o estructuras  cognitivas
previamenie construidas por ¢l individuo.

s

| A ESOUEMAS PREVS |

COMOCINIE BT
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ACOMODACION.- Cambisr la estructura cognoscitiva para incluir nueva

informacidn segim las exigencias del medio.

EXI WS DEL MLIHO




ADAPTACION.- Ustd siempre presente a través de dos elememios basicos: la
gsimilacion ¥ la acomodacidén. E] proceso de adaptacion busca on algin momento la
estabifidad v, en olros e cambao,

M ARIANTES FUNCHONALES

ASIMILACION ACOMODACION

EQUILIBRI(.- Son los denominados ladrillos de toda la construccion del sistema
mielectal o cognitivo, regulan las interacciones del sujcto con la realdad, ya que a
= vez sirven comeo marcos asimiladores medianie los cuales la nueva miormacion es
meorporada en la persona. ara que este proceso se lleve a cabo debe presentarse el
mecamismo del equilibrio, ol cual es ¢l balance que suree entne of medio extemoe v las

estructuras internas del pensamiento.

Segin Piaget, 2l pasaje de una etapa a la siguiente ocurre cuandeo el nifio-a alcanza un
mivel apropiado de maduracion v cuando se le ha expuesto a tipos relevamies de
experiencias. 5in #5008 se asume que las v los nidos son incapaces de aleanzar su

myvel miximo de desarrollo cognitivo.

Las cuatro etapas de PPlaget son conocidas como la efapa sensorio motriz, pre
operacional, de las operaciones concrelas v ia de las operaciones fommales.
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ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNITIVO

En sus estudios PIAGET notd que existen periodos o estados de desarrollo. En
algunos prevaleee la asimilacidn, en otros la acomodacion de cste modo definié
na secuencia de cuatro estadios cognitives muy definidos en el humano,

ESTADIO SENSORIO MOTOR

Desde el nacimicnto hasta aproximadamente un afio v medio a dos afios. En tal
estade el nifio-a usa sus sentidos  que estin en plene desarrollo v las habilidades
motrices para conocer aquelio que le circunda, confiindose inicialmente en sus
reflejos ¥ mas adclante, en la combinatoria de sus capacidades sensoriales y
motrices. Asi, se prepar para luego poder pensar con imagenes v conceplos,

ESTADK) PREOPERATORIO

El estadio preoperatorio es el segundo de los cuatros estados, Sipue al estado
sensorio motor v tienw Tugar aproximadamente entre los 2 v los 7 afios de edad.

Este estadio se caracteriza por la interorizacion de fa etapa anteror dando lugar a
sceiones mentales que adn no son categorizables como operaciones por su
vaguedad, inadecuacion o falta de reversthilidad.

Son procesos caracteristicos de esta otapa: el juego simbolico, la centracion, la
mtuicion, el animismo, ¢l cgocentrismo, 1a vuxtaposicion v la reversibilidad.

2 ESTADIO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

Cuando se habla aqui de operaciones se have referencia a las operaciones logicas
w=adas para la resolucion de problemas, este estadio comienza desde los T a 1]
BH5.

El nifig-a en esta fase o esladio va no solo usa ¢l simbolo, ¢s capaz de usar fos

gmbolos de un modo logico v, a través de la capacidad de conservar, llegar a
generalizaciones atinadas.

]




Alrededor de fos & a 7 afios el nifio-a adguicre la capacidad intelectual de conservar
cantidades numéricas: fongitudes ¥ volamenes liquidos. Aqué por “conservacion e
entiende la capacidad de comprender que la cantidad se mantiene igual aungue s

warie su fonma.

Alrededor de los 7 u 8 afios el nifiv-a desarroila la capacidad de conservar los
materiales. Por ejempio wmandoe una bola de arcilla ¥ manipulindola para hacer
varias bolitlas el nific-a ya es consciente de que reuniendo todas las boliflas la
cantidad de arcilla sert practicamente la bola original. A la capacidad recién
mencionada se le llama REVERSIBILIDAD.

Alrededor de los 9 a 10 afios el mifio-a ha accedido al Gitime paso en la nocion de
comservacion: la conservacion de superficies. Por cjemplo. puesto frente a cuadrados
de papel se puede dar cuenta gue retnen la misma superficie aungue estén csos
cusdrados amontonados o aunque estén dispersos.

g1 ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES

Desde fos 12 afios en adelantc (toda la vida adulta)

E sujetor que se encuentra en el estadio de las operaeiones concretas tiene dificultad
en aplicar sus capacidades a situaciones abstractas. Si un adulto (sensato) le dice “no
w burles de x porque es gordo. .. ;jqué diras s te sucediera 2 17, la respuesta del
syjcto en el estadio de sdlo operaciones seria YO NO S0V GORDO™

# APLICACION A LOS ESTADIOS DE PIAGET AL TRABAJO

Para [levar a cabo un aprendizaje significativo con las v Jos estudiantes. Ademis de
WTCT €T cUeTHa sus experiencias vividas v los conocimientos que va han adquirido
hay que conocer las capacidades que ienen. Dependiendo de Ja edad que tienen las y
bos estudiantes el maestro-a tendrd que preparar unas aciividades u otras gque se
adecuen a sus capacidades, para que no scan ni muy dificiles ni muy sencillas,

Por esto, teniende en cuenta las capacidades que tienen los nifios-as a este edad nos
hemos basado en los estadios de PLAGET




Estaran al final del estadio de las operaciones concretas v comenzando ¢l estadio de
Las formales.

OPERACIONES  INTELECTUALES Y FORMAS  DE
PENSAMIENTQ.

Ast pues. la estructura de tareas que, a nucstre juicio, podria constilr el soporte
esencial de las competencias bisicas estaria asociada a las operaciones intelectuales
representadas por cada una de fas formas de pensamiento.

3

k] pensamiento reflexiva

\_1'

El pensamiento analitico
El pemsamicnio logico
El pensamiento crifico

"_'\.'

oo

EL pensamiento sistémico
El pensamienio analdgico
El pensamiento creativo

W

't-"

El peosamiento deliberativo
El pensamiento practico.

Y

21 EL PENSAMIENTO REFLEXIVO

Este tipo de pensamicnto tiene en cuenta los siguienles valores. orienta la accion
Becia un objetive consciente, facilita la accion sistemdtica. anima a buscar
significado a las acelones o situaciones, facilita el control sobre ef pensamieato v la

BoCion,

El pensamiento reflexive se vale de las diversas formas de represemacion v
expresian de las ideas para hacerlas visibles y esta visibilidad contribuye a mcjorar
la concienciz sobre nuestro propio proceder, o sobre nuestras propias cxpectativas o
sobre nuestras esperanzas. Este registro de revision prodoce wn efecto de
sistematizacion en todo nuestro quehacer.
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I~ ii PENSAMIENTO CRITICO

Y Actua de un modo muy singular: pone de manifiesto fas diferentes nealidades que se
ocultan detras de ka realidad tal ¥ como la pensamos. Este pensamicnto nos enfrenta,
como siode on juege de espejos sc tratara. No nos permite afirmar como es la
realidad. per nos permite observar que estd situada en algin punto en el que s¢
eruzan todas fas realidades posibles.

EL PENSAMIENTO ANALITICO

Nos ayuda a encuadrar la realidad pars poder llegar a pensarla mejor. El pensador
analitico crea una forma de representacion de la realidad basada en casillas
claramente diferenciada v homogénea.

EL PENSAMIENTO LOGICO

E] pensamiento Jogico es, ante todo, una forma ordenada de expresar nucstras ideas
¥ ©5, precisamente, ¢sa cxpresion ordenada la que puede levamos al convencimicnio
de que tenemos razdn, Cuando se usan expresiones como “parece logico™ o “no os
ligien”, o “earece de toda logice™, nuestro deseo es comunicar a otras personas quee,
en nuestra opinedn, lo gue ha ocurmido se corresponde (0 no} con nuestras
expectativas sobre lo que se podia csperar.

Pensar logicamente es, ante todo. obtener nuevas idens, a partir de ideas existentes,
siguiendn unss reglas precisas. Fsto s mazonar. Razonar es conducir €l flujo de
nuestras ideas siguiendo un orden preciso, fijado por las reglas que conliguran el
sistemna logico adoptado.  En concordancia con lo anterior, el razonamiento o

inferencia, es un producto del pensamiento lGgico.

EL PENSAMIENTO SISTEMICO

El pensamiento sistémico es la via por la que sccedemos a las realidades complejas,
# lus realidades que son imeductibles a sus partes, a las realidades que desaparecen
cuande las frapmentamos.  E! pemsamiento sistémico es el puente hacia otra
reslidad, que forma parte de la realidad real, pero que resulta ininteligible para los
otros modos de pensamiento. Una realidad cualquiera puede ser considerada como

33




un sistema cuande solo os posible comprenderla como unidad ¥ a partir de las
interacciones que se producen entre sus componentes v de la forma en que esas

interacciones llegan a estar orpanizadas. Un sistemna, segin Russei Ackoff, no es la

suma de sus paries, sino el producto de sus interacciones.

EL PENSAMIENTO ANALOGICO
Busca permanentemente similitudes enire cosas v siluaciones gue aparenternente son

diferentes, y busca diferencias entre cosas que aparentements son similares.

El pensamicnio analdgico es ¢l modo de pensamiento que hace de la hisgueda
permanente de analogias, de comparaciones, su razon de ser.

Pensar analdgpicamente es ondenar nuestras ideas de tal modo que podemos
establecer comparaciones entre ellas, ¥, de este modo. lograr que una parte de la

realidamd actire como metdfors o como modelo de olra.

EL PENSAMIENTO CREATIVO

El pensamicnto creativo manticne abierda nuesira mente 8 nuevas ideas. nuevos
sconlecimientos, nuevas realidades, porque el pensamienio creativo es ante todo el
pensamiento de lo posible. El pensamiento creative es el recurso que poseen todas
las personas para ampliar las froateras de o real, va sea lo real ideologioo (las ideas
realmente existentes} como lo real material {la realidad gque se manifiesta en objetos,
acciones o hechos), Asi pues, la mejora en el uso v la comprensién del pensamiento
creativo esta estrechamente vinculada a la generacion de nuwevas ideas, nuevas
reglidades v nuevos sucesos, El pensamiento oreativo abre siempre una noeeva puerla
a la realidad dado que permite ampliar el dmbito de lo posible, por eso siempre
resulta un buen ejercicio de ponsamiento reconocer ¢osas que se consideraban

mmpoesibles, pero que luego han sido posibles,

EL PENSAMIENTO DELIBERATIVO

El pensamiento deliberativo e e¢f modo de pensar que conviene desamedlar en la
adopeion de decisiones, cuando estas decisiones, no sélo comportan problemas de



racionalidad sino problemas de bondad. esto es, cuando las decisiones no pueden ser
“ralculadas™ pero si “defiberadas”. Fsto significa que el pensarniento deliberativo
nas conduce hasla la adopeion de una decision. pero lo hace, habitwalmente no con
la forma de un “cdlculo logico™, o de un algoritma, sino con I forma de un “caleulo
de crilerios yie de valores™, esto es con una forma de proceder mucho més compleja
que las anteriores.

tn el mode de pensar deliberativo, como en el resto de los modos de pensar, las
ieas gue alimentan nuestro pensamiento se ordenan de una forma singular. [a
singularidad de esc pensamiento reside, ademdis de en ese ordenamiento, en la

incorporacion crucial de los valores, los eriterios, los principios, las normas, ete.™!

EL PENSAMIENTO PRACTICO

Ayuda a superar Gndas aquellas situaciones en las que parece necesario v
conveniente desamollar alguna aceidon, va sea para resolver un problema, introducir
una mejora, o evitar gue la situacion empeore. El pensamicnto practico persigue la
creacion de rutinas dtiles es decir ¢l encadenamiento de acciones cuyos resultados

finales son deseables.

LA CLASE Y EL PENSAMIENTO.

“El propio macstro-a ¥ su manera de gobernar su clase son el eje del asunto cuando
se ensefa a pensar. La atmosfera de la clase debe reflejar un profundo respeto por
s v las estudiantes individualmente, como seres humanos singularizados. Al
respetarlos, el maestro-a los estimula a respetarse mutuamente, asi como a respetarlo
aellapadl™

Cuwando el magstro-g v sus estudiantes estan de acuerdo con ia fnalidad de la
educacion este puede gobernar su clase,

Tropyfwebcache googleusercantent. comyfaearck  on b M s ks E S e 1 prig T e TEPERY]E
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Todos los hombres v las mujeres deben ser respetados v debe respetarse sy dignidad.
Muchos nifios-as sufren indignidades en manos de las ¥ los maestros. En primer

térming a algunes maestros-as  les cuesta bastante abstenerse de formular juicios

sobre las ideas expresmias por los nifos-as v sus conductas en pablico.

Casi todos los actos o palabras son juzgados en voz alta por los profesores-as como
“huenos o malos™ “comectos o equivocados™ “mds o menos”. Cuando los juzgamos
a los nifios-as de una manera excesiva, wsando amies gue nada sus propias
convicelones y sentimientos personates y povados como base de la critica, tenden a
comunicarlcs a sus cstudiantes irmespelvosidad por un elemento basico de la
digmdad humana.

El maesiro-z que respeta a los v las estudiantes estd dispuesto a escucharlo.
Fscuchar es una actividad que insume tiempo, pero s una de las formas de que un
macstro-a pucde Hegar a los procesos de pensar. Los procedimientos de la clase
deben ser planificados en una forma gque les brinde a las v los estudiantes
oportunidades de ser oidos.

51 a las ¥ los estediantes se los considera como unos ignorantes que solo van a la
cscuclu para empaparse de las “perlas de sabiduria™ que provienen de los libros de
lexto, cabe dudar de que aprendan mucho a pensar.

El respeio por las v los estudiantes v sus esfuerzos por pensar son acrecentados con
la discusion. Las v los estudiantes necesitan oporiunidades de discutir con ¢l
maestro-a  entre si sus pensamientos, sus opiniones ¥ sus intentos de andlisis. La
planificacion estudiantc-maesire pucde alentar a la discusion vy bnndaries a los
escolares oportunidades de tomar decisiones, de examinar afternativas v de obrar de

acuerdo & csas decisioncs.

Cuando sc les proporciona  oportunidades para pensar. cuando se acepta v discute su
pensamiento, ciando se les apoya v se les muestra simpatia, las y los estudiantes se

sienten estimulados a pensar.




El aprendizaje particularmente el aprendizaje que pone énfasis en el penssumiento, es
glgo fragil. Influyen sobre ¢ los scntimientos. las presiones, la salud del estudiante,
la dinamica de la clase, variadas experiencias, diversos grados de confianza en si
mismio, las achitudes del macstro ¢ mnumerables factores. Aquel maestro-a  gue
conoce de esio achia como eatatizador, dircctor. amigo, guia v autoridad.

Las ¥ los estudiantes necesitan tiempo para pensar, tiempo para asimilar  y aun
tempo para modificar sus pautas de conducta

“Tiernp para ti v tiempo para mi
¥ tiempo aun para cien indecisiones,
¥ DA Clen VISIONES ¥ Tevisiones
antes de comer una tostada y tomar el 16,..7
me atrevo a
JPenurbar ol universo?

“En un minuto, hay tiempo™

Ceando el pensarniento ¢sta on marcha, se producen errores. Cuando se piensa, se
dan saltos, se hacen conjeturas, se ensavan idens para ver si son cficaces.

Cuoando las y los estudiantes cometen ermores al pensar, los maestros-as pueden usar
esas oportunidades para la ensefianza. Al valorzar los procesos del pensamicnto,
anmentan las probabilidades de aprender de sus errores.

(tuando en clase se estimula ¢] pensamicnto, fos maestros-as suelen asombrarse por
la alta cahdad del trabajo de las v los estudianies. A veces, un nifie-a del cual po se
espera mucho expone una idea brillante o revela verdadera sagacidad par captar

una situacion.,

El maestro-a que aprecia los procesos del pensamiento, cuande son previsores.
pacientes, capaces de ayudar v coidadosos, cvando brindan muchas ¥ variadas

oportunidades de pensar, las clases se convertirdn en lugares donde se medita,
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CICLO DEL APRENDIZAJE

Durante ¢l procese de definir los objetivos de aprendizaje, le pueden ocurrir varias
ideas acerca de las actividades concretas gque podria realizar en la clase para lograr
estos objetivos. Es bueno apuntarlas, para luego incorporarias en la planificacion
completa de las actividades que se realizard, la cual debe basarse en el ciclo de

aprendiraje.

Los cuatros momentos  del  ciclo de  aprendizzje:  experiencia,  reflexion.
conceptualizacion v aplicacidn tomadas en conjunto, llevan a las ¥ los estudiantes a
un aprendizaye profunde, en e que comprende lo que ha estudiado vy es capaz de

-

utifizarie en su vida

LA EAXPERIENCIA
El proposito son los y las estudiantes, aqui cllos-as sc identifican subjetivamente
con la expenencia, sc involueran en €l tema, sienten interés por el tema, descubren la

imporancaa del tema, son conscientes de su relacion con el tema,

El maestro-a ambién puede basarse en expericneias que las ¥ los estudiantes tiener
en comun, pidiendoles que hablen o escriban sobre ellas.  La experiencia pucde
el achvilades tales como socio dramas, simulacros, dindmicas relacionadas con
el tema, visualizaciones, presentacion de  dibujos, fotos, diapositivas o videos,

lecturs de unz parmativa personal, cntrevistas, paseos, visias exira aula.

Por eso, se recomicnda imiciar el ciclo del aprendizaje con la creacién de una
gAperiencia, que servird pam involocrar aciivamente s las v fos estediantes en el

tema 3 estudiar, la cual ayudari a identificarse con éNL.

LA REFLEXION
El proposito son las v los estudiantes, se realiza una reflexion sobre la experiencia
donde e relacionan la expeniencia con sus valores y vivencias previas v comienzan

a relacionar la experiencia con otras ideas.




Normalmente estd estimulada por una o méds preguntas, y puede ser realizada por
medio de cuchicheos, trabajos en grupos o con wda la clase donde se plantean
hipdiesis ¥ s¢ entra en un problema cognoscitivo.

Para aprender de una experiencia, la persona necesita reflexionar v relacionar la
experiencia. ¥ el tema inherente en clla, de esta manera comienza a comprender ¢l
significado gue ¢l tema tiene.

Al formudar las preguntas, el maestro-a debe recordar que éstaz deben servie como
un pucnte entre la experiencia y la conceptualizacion. Al menos, la primera
pregunta debe relacionarse directamente con la experiencia. Junto con las preguntas
subsecuentes, lambién debe iniciarse el proceso de conectar la experiencia con algin
punto o punios de la conceptualizacion, sacando las ideas u opiniones de las v los
estudiantes al respecto.

Algunos macstros-as cometen ¢l error de formular pregumtas gue exijan informacion
que las y los estudiantcs sabran basta despucs de la conceptualizacion porque
piensan que debe haber una correspondencia emire las preguntas de la reflexion v
cada punte de la conceptualizacion. No es asi. generalmenie, la conceptualizacion
s mucho mas amplia e incluye varios puntos no tocados en las preguntas.

LA CONCEPTUALIZACION
En esta fase del ciclo, se trata de responder a la pregunta ;Qué? ; Qud datos v hechos
tenemos? ;Que dicen los expertos sobre el tema? | Qué ¢s importante saber acerca de

cllo?
Primero, es imporiante sistematizar las ideas que han surgido en Ta reflexion. Pam
hacerlo, ¢l macstro-a  tieme guc fijarse en las semejanzas entre las difcrentes

TeSpUCSIas ¥ comengar a agruparias v ordenarlas en forma Keica o cronologica.

Una vez sistematizadas las ideas, es necesario quelas v los estudiantes aprendan los
datos, hechos v conceptos que corresponden al nivel de profundidad con el cual
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estin estudiando el tems. En este paso ¢l maestro-a desempeiia su papel mas
tradicional de “dar informacion™ a las y los estudiantes para que o queden s6lo con
un montén de datos sueltos, sino con una comprension de la relacion que cxiste

entre estos datos,

Al dar un nombre a la experiencia ¥ clasificarla como un cierto tipo de experiencia
relacionada con determinado terna, estudiar los gue otros han dicho acerca de este
temz v dialogar sobre la relacion entre este tema v ofros conocimientos, las v los

estudiantes legan a la comprension o conceptualizacién de la EXPETICTICIA.

LA APLICACION

La mayoria de los maestros-as tiene mucha experiencia en impartir informacion. va
que es la actividad que predoming en ¢l modelo mental dominante de la educacion.
Sin embargo, ni siquiera esta actividad debe realizarse mecanicamente, Fn sus
presentaciones, €l maestro-a debe hacer odo lo posible parn estructurar ¢
conocimiente en un orden 16gico v demostrar la refacidn cntre un CONCEplo ¥ olro.

También puede utilizar métodos novedosos v mas participativos para la presentacion
de por lo menos ana parie de la informacion,

Ademas de las charlas magistrales, puede wsar la lectura, la investigacion
hibliogrifica o la presentacion de videos o diapositiva,

(o método consiste en dar a cada esmudiante una cita o pequefio trozo de lectura;
leerla, analizarla en base a cienas preguntas v lucpo presentar la clase. Al utilizar
este métode, ol macstro-a debe intervenir activamente después de cada presentacion,
recalcando los puntos importantes ¥ ayudando s sistematizar la inforrmacion.

En esta fase los v las estudiantes tienen la oportunidad de practicar o gue han

aprendido. Las primeras actividades que reafizan tienen el proposito de responder a
la pregunta [ COMO FUNCIONA? Para apovarios en su aprendizaje, el maestro-a
deja de actuar como un experio gue imparte la informacion v da las respuestas,




pesando a ser un factlitador v odentador que prepara ciertos matertales que fas y los
esiudiantes pueden utilizar en la aplicacion de los conceptos aprendidos,

Em esta fase las v los estudiantes necesitan interaciuar, Trabajan ¥ hacen ejercicios
wiendo los conceplos. Luewo tratan de aplicartos en la vida, haciendo las
modificaciones v los ajustes necesarios para adaptarlos a la realidad concreta con
que estin mabajando. hasta lograr ponerlos en funcionamiento de manera que sea il
pera cllos-as v los enriguerca.

Mecesitan inlegrar ¢l conecimiento en sus vidas, 8i no lo hacen, no les servied para
wudn el fin es asepurar que las ¥ los emujianteacmwmdauypucdanmﬂimrhs
omnceplos que ha aprendido.

Las actividades que involucren a la musica, el arte, la dramatizacion, el dibujo o fa
smgramacion permiten esta inferaccion personal con la materia. También pueden
salizar provectos, dentro o fuera del aula, o levar a cabo trabajos de investigacitn,
I.,nimp::rrmntl:mﬁ:sf.afammdejmﬂgﬁndmmmdeclmiﬁnalmyhﬁ
eshieiiantcs.

Cimde [a y el estudiante Hene In opodunidad de cscoger la actividad que realira, o
mn escoger los detalics de como realizar una actividad delerminada, se identifica
mis con lo que hace. A la ver, cstas actividades dan mas oportunidad a la expresicn
e 1z creatividad ¥ Jos sentimicntos,

¢ FUNCIONES COGNITIVAS DEFICIENTES

JCudles son los sintomas de la conducta humana que reflejan expericncias
madecuadas de pensamiento? ;Como son de significativos tales sintomas? i Tienden
2 eliminar las oportunidades para aprender ¥ desarrollarse? ; Los nifios ¥ nifias tienen
conciencia de la existencia de estos rasges dentro de si mismos? ; Poseemos pruchas
de que fa conducta de los nitios cambia cuando se implanta un programa, es posible
madificar los bdbitos presentes o las inelinaciones para obrar?
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S0ué destaca la importancia de enseriar a pensar?
Aralizaremos algunas de las mencionadas conductas infantiles

yer IMPULSIVIDAD

Hay nifios v niftas gue resccionan mstantineamente ante diversos estimulos. Las ¥
los maestros suelen decir que son medio chiflados, responden antes gue se les

pregunie,

Muchos macstros-as creen que esta conducla se vincula estrechamente con el
pensamiento. S0 las ¥ los estudiantes contaran con muchas oportunidades para
pensar bien. disminuiria csa icndenciz de impulsividad, Pruchas de investigacidn
respaldan gue dicha conducta puede ser perfectamente modificada.

DEPENDENCIA EXCESIVA DEL MAESTRO-A

En la mayoria de las clases hay nifios-as que parceen siempre “atascados”, Apenas
¢l maestro-a pone a frabajar a las v los estediantes, ya hay uno que alza la mano
imlicando que necesita ayuda. Si esto ocurre una v otta vez el docente sucle
prevenirle que en esta vida existen sobradas ecasiones de pensar desde ahora con su
propia cabers.

Aqgui también se vincula esta dependencia a la falta de experiencia v practica en
PENSAT por si mismo.

INCAPACIDAD PARA CONCENTRARSE

Esos estudizntes no parecen notar la relacion existente entre los medios v los fines.
Fmpicean a realivar alpo v aparentemente se desvian, 4 veces no se concentran
cuando no les interesa el tema.

Los maestros-as pueden pedirles a las v los estudiantes que no logran concentrarse
gue enfogquen con mucha atencidn ung tares dorante un brove perioda, quiEs no meas
de cinco minutos. Cuando obtienen una mavor habilidad, ese periodo puede
alargarse,



La planificacion es, probablemente. un experimento importante para las ¥ los
estudiantes que no logran concentrarse. Pueden planificar en campos tales como los
deberes, los temas, Jos frabajos encargados, fos salones de estudio ¥ las maneras de
pasar las horas libres fuera de la escucla. La planificacion implica que podemos
influir sobre nuestro mundo, hacer cosas que nos guste hacer, realizar, et

NO SE CAPTA EL SIGNIFICADO

Este tipo de cstudiante necesits mucha experiencia con la interpretacion. Al
estudiante se le puede pedir que escriba dos o tres frases que supicran la idea
principal de un cuento o de un articulo periodistico. Se puecde escribir una lista de
precio en el pizumén y preguntarle al esiudiante (Cudl es el més alto? JCudl es el
oris bajo? o también hacerles leer un libro v en un minute hacerde decir la idea
principal.

CONDUCTA DOGMATICA ASERTIVA

Tiene relacion cuando la v ¢l estudiante dogmatico formula asertos, se le puede
pedir que respalde sus afirmaciones. ;Qué pruebas tiene? El  maesiro-a pucde
codificar lo gue escribe v dice. Si el estudiante usa palabras como todo, shempre,
nunca, nadie, ¢l maestro-a puede preguntarle sobre su grado de certera al TeEpCECTo.
JEsta completamente seguro? ;Segurisimo? ;Es objetive cuando asiente, cuando
discrepa, cuando no tiene una opinion? Aqui la finalidad es colocar al cstudiante
dogmitico en tal posicién que sepa lo que dice ¥ asuma la responsabilidad por lo
que dice v escnbe.

56 CONDUCTA RIGIDA E INFLEXIBLE

Estos estudiantes necesitan experiencias con nuevas maneras de hacer las COSAS, GO
¢l examen de alternativas, con ¢l planteo de hipdtesis. Cuando se les CICHTED un
deber el macstro-a puede pedirles. qué proyecten tres o cuatro maneras distintas de

realizarko.

Cuando se presentan oportunidades de plantear hipdtesis csos esmdianies necesitan

cierio numero de soluciones posibles.




L7 FALTA DE CONFIANZA EXTREMA EN EL  PROPIO

PENSAMIENTO
Las v los cstudiantes necesitan experiencia de éxito con el pensamicnto.
operaciones, oporiunidades de compartir mutuamente sus  pensamientos v e

corneder ormores stn temor al ndiculo.

Cuande s¢ embarquen en una operacion relacionada con el pensamicnto, tendrd
importancia que ol maestro-a elimine juicios de valor,

Sea cual fucre su respuesta, importa que la acepten con un respeto que dignifique sus
esfuerzos al pensar.

RESISTENCIA A PENSAR

“Bstos estudiantes necesitan de dosis grandes, pero aplicadas con suavidad, de
operaciones del pensamiento. Necesilan que los pongan en condiciones en Ggue 5¢
espere que piensen. Si se quicre que esos estudiantes piensen v se los proporcionan
oportunidades de participar en operaciones del pensamicnto dia tras dia, sin cesar
durante un buen tiempo, hay muchas probabilidades de gue los que Do guieren

pensar cambien de conducta, ™

COMPROMISOS EDUCATIVOS

En wna sociedad democritica existe una extrema demanda por ol cultive de Ja
razonabilidad. Lucgo el fin de la cducacion deberia ser la formacion de individuos
razonables,

Por supuesto que la razonabilidad no excluye la formacion cuitural, pero lo que no
hace es especificar qué tipe de cultura a través de gue tipe de contenidos
especiiicos,
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Vivimos ep un mundo cada ver més multiculiueal. Desde ¢l momento en que cada
cultura insiste én su importancia exclusiva, fas otras culturas vienen percibidas como
dafiinas y se las amenaza con su exterminio. Tanto en las especies bioldgicas como
en las diversas culturas, tenemos la obligacion de preservar la variedad natural que
hemos heredado.

Todas las culturas del pasado son producte de la diversidad cultural: éstas no podrdn
soslenerse, respelarse ¥ crecer en un clima de intolerancia respecto a dicha
diversidad.

La educacion por la razomabilidad implica ¢! cultive del pensamicnto de orden

superior. Es decir al conjunto de pensamiento creativo y eritico.

Sc entiende por pensamiento coritico ageel que es auto corrective, sensible al
contexto, orentado por eriterios ¥ que lleva al juicio. Las dos columnas gemelas
que sustenian ¢] pensamiento critico son ¢l rmzonamiento v el juicio,

El razanamicnto es el pensamiento determinado por las reglas que han sido probadas
mediante un juicio o bien aguel que viene orientado por criterios de tal modo que

implica la actividad de jurgar.

La racionalidad seria el principie rector de aguellas pricticas orientadas por reglas v
criterios, que acepta como verdad provisional el resultado de procedimientos validos
de investigacién v que se compromete con la adecuacion auto corrective de medios

y fines.

La ereatividad s el principio rector de aquellas pricticas que son sensibles al
comtexto y que se centmn en la adecuacion innovadora de las partes v el todo.

Tante el pensarmiento critico como el ereativo son a la vez Agurosos v aventurados.
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Nucstros nifies ¥ nifias neeesitan foros de libenad académica similares a los
universitarios, cn los que no se instsuren barreras a la especulacion creativa o a la
formulacidn de valientes hipotesis.

Despractadamente el contrapese que pueden oftecer estos foros cniversitarios cs
myinimo debido o la herencia que arrastran los estudiantes de su experiencia escolar

de primana ¥ secundaria en la gue se potenciaron habitos de inkibicion intelectual.

Lz libertad de las ideas no garantiza un pensamiento de onden superior aunqgue si es

wna condicion valiosa para dicho pensamiento. del mismo modo que las plantas
mecesitan luz solar.

Para poder cosechar una experiencia cognitiva ez precise un curriculum v una
pedagopia adecuada.

Lina persong com un pensamicnto critico — creativo Hieme gue fener:

Sentidos bien desarcollados,
Sentimenios delicados.

b AN A

Una capacidad para la comparacion con el fin de poder captar las cualidades.
Una competencia practica.

‘_n'

-‘_-

Una ausencia de prejuicios.

Un sentido apuzado gue le permita comprender los supuestos del trabajo cn
relaciin a sus [ines o propositos.

ENFOQUE DE LA ENSENANZA

“El lugar donde nos situames cuando pensamos en cnsefiar es, a esta altura, un
punia fundante de nuestra propuesta,

Come ya lo hemos afirmado, ¢] aprendizaje es una construccion interna del  sujeto
de conpermicento. Para que este proceso resulte posible, la cnsefianza debe  tener

en cucnta cudles son todos v cada uno de los componentes de la actividad cseolar.
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For lo tanto, cs imprescindible hacerse cargo de todas las peculiaridades que en la
escuela se producen para conformar un entormoe donde se promueva e querer

i Iu- L

Se debe tener en cuenta gue existe la convivencia cotidiana en ¢l aula, por lo menos
dos clases de docentes que responden a enfoques de la ensefianza absolulamente

disimiles entre 1.

En primer lugar, hay un docenie que cjecuta a través de la imposicion arbitraria de
contemdos que necesita wtilizar una serie de téenicas que le permititin temsmitic una
cantidad de conocimientos para que ¢l ofroe, la o el estudiante, pucda incorporardos v
asi producir o tan apreciado aprendizaje. Aqui se impide la construccion del propio
proceso de aprendizaje.

kn segundo ugar, aparece tambidn aguel docente gue acompafia gue intenta
descubrir y reconocer a sus cstudiantes, para luego ayudarios a alcanzar el mayor
desarrolio personal posible ¥ convertirlos, en definitiva, én personas racionales e
integras. Es tmporlante partir de este altimo enfoque de ensefianza v asi fener cucnta
los registros “propios del nifio-a, a fin de favorecer el reconocimicnto de sus propias
necesidades.

Se daria un aprendizaje por descubrimiento donde el profesor-a realiza una
presentacion incompleta de los contenidos a ensefiar, rouestra a las v los estudiantes
el propdsite a alcanzar y actia de mediador o puia mientras las y los estudiantes
realizan el recorrido necesario hasta coneretar los objetivos propuestos.

La escucla tiene funciones primordiales tales:

#  Lasociahzacion

"._1'

La apropiaciin de conocimientos.
= Visidn critica a la realidad.

F Estimuia iz cultura,

S PO
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# Colabora par que <l nificca se explicite, contribuir a que este construya un
discurse propio, reflexive y ajeno a2 los esterentipos promovidos usualmente por

el exlenor.

Es muy necesario tener en cuents gue la ensefianza no produce aprendizaje, sino que
fo facilita. Ya que ¢l aprendizaje es de indole personal, un proccso donde e docente
pucde v debe colaborar.

Ademais debe existir una motivacion, no premios o castigos sino una motivacion
mirinseca, cs decir. a aquello que deviene de un interés personal, de una necesidad

intertor relacionads con un desafio individwal .

El aprendizaje es basicamente no una acumulacion, sino un desarrollo y siemnpre
tiene quc surgir de lo que la v ¢l cstudiante conoce; ademas sc debe volver a él en

lorma constantc ¥ permanente.

Entonces, integrar lo nuevo a fo ya conocido es un primer paso muy importante.
Pere para que esto pueda llevarse a cabo, debe existir la necesidad de descubrir.
conoccr y aprender.

1 MODELO PEDAGOGICO
“Las diferentes maneras de coneebir ¢ método de ensefianea, los contenidos, su
organizaciim, las tCenicas, los materiales, Ja evaluacién v la relacion entre los
distintos actores de las distinlas concepciones de aprendizaje, asi como de la

concepeion del ser humano v de fa sociedad que se desean a través de la escuela, se
i

agrupan en grandes modelos

Denuo de los modelos pedagogicos estd el wadicional, roméntico. conductista,

desarmollista, socialista v el comstructivista,

FHE: Sfangesmasa Lo wordaress carng modele s pedagéa oos
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11 TRADICIONAL

%e logra el aprendizaje mediante la transmision de  informaciones, donde el
educador os quien elige los contenidos a fratar ¥ 1a forma en gque se dictan las clase;
teniendo en cuenta la disciplina de las v los estudisntes quicnes juegan un papel
pasivo dentro del proceso de formacion, pucs simplemente acatan las normas por cf
macstro-g, La meta de este modelo es formar ¢l candeter de la persona, dando como
resultado una relacidn enire maesiro-a ¥ estudiante.

ROMANTICO

Se nene en cuenta lo que esti en el interior del nifie-a. Quien serd ol eje central de la
educacion. desarrollandose en un ambiente flexible, es asi como el nifio-a despegar
s anlenendad. cualidades v habilidades que lo protegen de lo inhibide e inauténtico
que proviene del exterior, Por Jo tanto, el desarrollo namiral del nifio-z se convicrie

en uni meta, ¢l maestro-a sera un auxiliar, un amigo de la expresion libre,

CONDUCTISTA
Existe una fijacion y control de logro de objetivis, transmision parcelada de saberes
técnicos. mediante un adiestramiento experimental; cuvo fin es modelar Ta conducta.

El macstro-a serd el intermediario que cjecuta el aprendizaje por medio de las

imstrucciones que aplicara al estudiante.

DESARROLLISTA

El maesiro-a crea un ambiente estimelanie, gue facilite al nifio-a su acceso a las
estructuras cognoscilivas, ln meta de este modelo, e5 logrr que ¢l nifio-a acceda
progresivaments ¥ secuencialmente a fa ctapa superior de desarrollo intelectual de
acuerdo a las necesidades de cada una.  El nifio-a construird sus propios contenidos
de aprendizaje. Bl maestro-a serd un facilitador de experiencias.
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SOCIALISTA

En ¢l modclo socialista se tiene come objetive principal educar para ¢l desarrollo
miximo ¥ mualtilacético de las capacidades e intereses del individuo; en donde la
enseiianzz depende del conenide ¥y método de la ciencia y del nivel de desarrollo v
diferencias individuales del estudiante.

CONSTRUCTIVISTA
Es un marco explicative que partiendo de la consideracion social v socializadora de
la educaciin, integra aportaciones diversas cuyo denominador comtn lo constituye

en hecho que el conocimiento se construye.

l.a escuela promueve of desarrollo en la medida en que se promueve la actividad
mental  constructiva del  estudiante, entendiendo gque es una persona  dnica,
imepetible, pero perteneciente a un conlexlo y un grupo social determinado que
influyen en él.

la educacion ¢s motor para ¢l desarrollo globalmente entendide. lo que hace incluir
necesanamente las capacidades de equilibrio personal de pertenencia a una sociedad,
las relaciones interpersonales v el desarrollo motriz. Aqui interviene la familia, la
comunidad. el contexto y no selamente €l sujeto gue aprende o lo que ensefia la

escuela,

EL DISENO CURRICULAR

Planificar es pensar anles do actuar, definir intenciones para guiar esa accion,
organizar los componentes y fases de la tarea ¥ seleccionar los medios para
realizarla. La pianificacion puede entenderse como ¢l resultado de una articulacion

entre ¢l conocimiento ¥ la accion,

La programaciin y el disefio no cs, en la practica, un producie cstitico. La
planificacién puede cntenderse como un proceso continue que sirva para conducir
acciones, pero revisande y adecuando las actividades a tiempo real. Asi se produce
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on desplazamiento, de logica de produceidn normativa, hacia logicas mads dgiles v
realistas.

La planificacion de un provecte curmicular de estas caracteristicas SUpoORe un proceso
guc tiende a;
1. Otorgar grados de libertad a los actores.
2. Aricular redes de trabago.
3. Elegir un diseflo de organizacion v de accidén que dé respuestas a las
necesidades de un contexto educactonal dado.
Avnmentar los compromisos de acciom de una propuesta pliblica.

La seleccion de un enfogque pedagdgico o de un conjunto coberente de principios
pedagigicos es indispensable para vertebrar un disefio curricular gue pretenda
impulsar senamente procesos de aprendizajes efectivos ¥ mancjables a nivel de la
planificacion pedagdpica.

El ¢urriculo cobra sentido cuando el compunto de sus componentes sc mancja de
manera coherente, secuenciada & interrelacionada.

Lo usual en fa practica educativa ha sido que propositos, contenidos, metodologias,
recursos v oevalupaciom se vinculen de formas arbitrarias o ne se relacionen en

abwecsluto.

“Pensar en la manera en gque Se Hevart a cabo el acle educativo, es pensar en la
importancia que tene. cspecialmente hoy en dia, la educacion. 51 educar va no
implica “dar ¢lase, ransfenr conocimicntos™, 51 edecer va no implics que un grpo
hetcrogéneo de estrdiantes escuche atentamente a su docente, entonces supone
propener herrarmientas v procesos para grupos de cducandos heterogénoos diversos,
con capacidades. talentos v proclividades midhtiples.

Serd 2 través de los cambios curriculares que las nuevas ideas v téenicas puedan ser

expresadas,  Propulsar un cambio, entonees, s pretender que of curticole adopte
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- las modificaciones que desde la teoria se vienen investigando, pero es
h:namammltar,mm]cam,qmeicmnhﬂmnesumcmmmm&ﬁnymmpﬁcﬁm
secial, lo que significa que adoptar una metodologin basada cn una ensefianza
caratégica debe ir acompafada de un importante v swrgente  grado de
mteneiconalidad v cnmpmmim.“"s

Para ello ¢l docenic deberd dejar de constiirse ¢n un pasive consumidor de
innovaciones para transformarse en on active creador del curdculum gue puede,
seglin 50 criterio v su vision de la prictica pedapdpica. evar adelante una tarea
educativa basada en sus propias estrategias de ensefianza,

invitar a las v los docentes a participar en la seleccién del curriculo es proponerles
redlizar un (rabaje de meta pensamicnto, donde pucda interactuar, de manera

reflexiva, la relacion entre o gque se plensa v o gue se hace,

El cumiculo comunica pringipios v rasges fundamentales del propasito educativo,
mientras que el docente disefa sus propias estrategias para poder ponerlo en

funcionamiento de acuerde con sus crecncias, experiencias. investigaciones.

Estos apories tedricos pretenden fortalecer el lugar que ocupa la escuela hoy en la
distribucidn del saber, donde un curricelo cerrudo v normado parceeria no tener va
ninguna vigencia. Ya que esta institucion es el Iugar donde las v los estudiantes
gprenden los conocimientos v las habilidades necesanas para vivir de manera
democritica ¥y cumplir un rol social intensoe donde las libertades individuales, la
Justicia social, la paicipscion v la conviveneia sana scan la base de la vida civica
adulta,

“Educar ciudadanos criticos, reflexivos, con un alio valor civil y democritice es, sin
lugar a dudas, tarea de la institucion cscolar, del cwrriculum ¥ de un docente que en
términos de H. Giroux, fuscione como INTELECTUAL TRANSFORMATIVO™Y

8 T cohoier, Samdea 2004 nlelipengia b p 123
ISR T A B




Todas y cada uno de las materias carricularcs, que desde el curriculum preserito son
consideradas como absolutamente fundamentales, pueden ser abordadas de acuerdo
a los postulados abarcados por las nuevas pedagogias, privilegiando ciertas
aperturas, referencias a fa pcmalidad v compromiso con la vida cotidiana,

EL APRENDIZAJE CONCEPTO

“El proxcesa del aprendizaje permite a la especic humana tener un mayor grado de
flexibilidad v adaptacion que cualguier otra especie del planesta. Debido a gue ¢l
contemdo instintivo de nuestra conducta €s tan pequefio, v ¢s tanto lo que hemos de
aprender, somos capaces de oblener beneficio de nuestra expenencia. Sabemos qué
acclones pucden provocar resultados interesantes ¥ cudles no, v modificamos nuestra

comilucta para muﬁtguirlu"“

El aprendizzje ¢s el medio mediante el gue no sélo adquirimos habilidades v
conacimientos, sing también valores, actitudes ¥ reaccioncs cmocionales.
;Pero qué significa exactamente el térming aprendizaje?

Los psicologos definen y conciben ¢l aprendizaje de mancra diferenie (A
conlinuacidn sc ofrecen dos definiciones que reflejan dos perspectivas de lo gue es
el aprendizaje:

1. El aprendizaje cs el camblo relativamente permanente en la conducta como

resultado de la experiencia,

2. Fl aprendizaje €5 un cambio relativamente permanente en las asociaciones o
representaciones mentales como resultadoe de la expenencia,

f 0w enen las dos en comim? Las dos describen el aprendizaje como un cambio
relativamente permanente, un cambio gque no dumard pam sicmpre. Atribuven este

cambi & la experencia.
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En cambio difieren en lo que cambia cuando tiene lugar ¢] aprendizaje. La primera
es un cambio en la conducta, un cambio que se pirede observar.

La segunda definiciom es un cambio en las representaciones o asociaciones mentales,
conocido como cognitismo. Es decir en los procesos del pensamiento implicados en
el aprendizage humano,

FAVORECER LAS ESTRATEGIAS EFICACES DEL ESTUDIO

APRENDIZAIJE

Cuande las v los estudiantes van avanzando en ¢l dmbito académico desde la
cducacion pnmana hasla 1o secundena, v despues quazds al bachillemio v la
universidad sus tareas de aprendizaje van siendo cada ver mas complejas ¥ con mis
desafios.

Desdichadamente cuando se enseffan tareas complejas, normalmente los profesores-
as no emsefian estratepias eficaces para aprendertas. Y coando so les deja a su sucrte,
las ¥ los estudiantes normalmente adguieren las estrategias muy lentamente, si
adquicren alguna para aprenderlas,  algunos estudiantes pueden rcluso adguirir

ideas contraproducentes acerca de como se aprende mejor.

Muchos tedricos del aprendizaje sogicnen gue las instituciones cdocalivas debenizn

proporelonar instrucerdn explicita sobre como esmdiar ¥ como aprender.

LOS PROCESOS DE APRENIMZAJE

Los procesos de aprendizaje son las actividades que realizan las v los estudianies
para conseguir ¢l logre de los objetivos educatives gue pretenden. Constituye una
actividad individual, aumjue se desarrotla en un conlexlo social v cultural, que se
produce a través de un proccso de interiorizacion en el que cada estudiante concilia
los nuevos conocimienios en sus estructuras cognitivas previas: debe implicarse

sctivamente reconciliando lo gue sabe v croe con la nueva informacisn.

La construccion del conocimicnto tiere dos vertientes una personal v oira social,
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Las concepeiones sobre el aprendizaje y sobre los roles que deben adoptar las v los
csiudianies cn cstos procesos han evolucionade desde considerar el aprendizaje
como ura adquisicion de respucstas amtomaticas o adguisicion ¥ reproduccion de
datos miormativos (transmitidos por un profesor) a ser entendido como una
construceidn o representacion mental de significados,

En cualguier caso hoy en dia aprender es mas complejo que ¢l mero recuerdo, no

significa ya solamente memorizar la informacion, es necesario también.

# Conocer la informacion disponible y sclecclonarla, hay  mucho a nuestro
alcance: libros, TV, prensa, internet, en lunciom de las necesidades del

MHOENL.

#  Analizarla y organizaria; interprelarla y comprenderla.

‘r‘f

Sintetzzar los nuevos conocimicntos e integrarlos con los saberes previos para
lograr su apropiacion e integracion en los esquemas de conocimiento de cada

.

=  Aplicaria  considerar relaciones con  situaciones conocidas v posibles

aplicaciones. En algunos casos valorarla y evaluara,

EL aprendizajc siempre implica:

UNA RECEPCION DE DATOS que supone un reconocimiento v tna elaborscion
scmantico-sintéctica de los elementos del mensaje donde cada sistema simbolico
exige la puesta en juepo de actividades mentales distintas; los textos activin fus
competencias linglisticas, las imdgenes las competencias perceptivas v cspaciales.

LA COMPRENSION DE LA INFORMACION recibida por parte del estudiante
que, a partir de sus conocimicnios anteriores, sus infereses vy sus habilidades




cognitivas, analizan, organizan v transforman la informacion recibida para elaborar

conacimientos.

UNA RETENCION A LARGO PLAZO de esta informacion y de los

conocimientos asociados gue se havan elaborado,

LA TRANSFERENCIA del conocimiento a nuevas situaciones para resolver con
o concursd ks presuntas v problamas que se planteen,

Para que se pucda realizar un aprendizaje os necesanio tres factores basicos:

INTELIGENCIA Y  OTRAS CAPACIDADES, Y CONOCIMIENTOS
PREVIOS  (poder aprender): para aprender nuevas cosas hay que estar en
condiciones de hacerle, se debe disponer de las capacidades cognitivas neccsanas
para ello v de los conocimientos previos imprescindibles para construir sobre ellos
los nuevos aprendizajes. También oz necesario poder acccder a fa informacion

TECaSAra

MOTIVACION {querer aprender) para gue una persong realice oo determinado
aprendizaje es necesario que movilice y dirija en una direceion determinada energia

para e las neuronas realicen nuevas conexiones entre ¢llas,

La motivacidn dependera de miultiples factores personales (persomalidad, fucrza de
volurtad )

EXPERIENCIA {saber aprender} los nuevos aprendizajes se van construyendo a
partir de los aprendizajes antenorcs ¥ requicren cicrios habitos v la utilizacion de
determinados instrumentos v 1éenicas de estudio.



APLICACHIN DEL

ACCESO A LA PROCESC DE LA CONOCIMIENTOYEVALLY
INFORMACION INFORMACION PRODUCTD ACION
[(Dperaciones cognitivas) OBTENIDD {Operaciones
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s 11 Bk 1 ¥ . .
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SInLesis. Conocimiento
+ Fstrategias
cognitivas.

» PRINCIPALES PARADIGMAS QUE INFLUYEN EN EL

PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Los paradigmas fundamentales vigentes hasta la presente son los siguientes:
Paradipma conductual.
Paradigma cognitiveo,

Parmdigma ecologico contextual.

Paradigma de andlisis critico.

PARADICMA CONDUCTUAL
Surge a principios del siglo XX, este concepto permite determinar que el paradigma

conductual es una concepeion epistemoldgics, por cuanto se da s traves del

dogmatismo, determinismo, realismo, positivismo, lo gque genera una corriente
filosofica de un aprendizaje condicionado.
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Deliende que el aprendizaje se da a través de asociaciones simultdncas, es decir
consiste exclusivamente en ¢l proceso de construir respuestas condicionadas al
sustitulr un estimulo por otro; es decir of aprendizaje es externo al sujeto derivado de
i interaceion mecanica con ¢l medio, el sujeto es un receptor pasivol no considera

los conocimienios previos al estudiante.

£l profesor-a de aula es como una maguina dotada de compelencias v el estudiante
es repetitivo de las exposiciones v el andlisis del profesor, no garantiza un
aprendizaje reflexivo. eritico. analitico, poco active v se conforma con repetit al pie
de ia letra.

La  evaluacion  fa miden cuantitativamente, solo  nterssa la camtidad  de
conocimientos que la v el estudiante adquiere. se centra ¢n el producto v cste debe
ser observable, medible v cuantificable.

PARAIMGMA COGNITIVO Y APRENDIZAJE
La finalidad de este paradigma es mejorar ln velocidad de asimilacion de fos sujetos
¥ clevar asi la compelencia intelectual v el pensamiento, es decir el desarrollo

cognitiveo.

La inteligencia, la creatividad, ¢l pensamiento critico v reflexivo, son aspectivs
fundamentales en este puradigma.

El modelo de ensefiansa aprendizaje estd centrado en los procesos de aprendizaje v
por 1o tanto. ¢s el sujeto gue aprende. es un procesador de informacion capas de dar

significacion y sentido a lo aprendido.

Lay el estudiante posce un potencial de aprendizaje que pueds desarrollar por medio
de la interaccion profesor-estudiante.

La




La evaluacion esiard orentada o valorar fos procesos ¥ los productos, no solo los
productos como ocurre en el paradigma conductual, es formativa, ¢ritenal, es decir,
g el abjetivo lerminal s¢ convierte on enterio de evaluacion.

 PARADIGMA  ECOLOGICO CONTEXTUAL Y EL

APRENIMZAJE

Desde este enfoque ¢l proceso de enscfianza aprendizaje no es solo situacional, sing
sdemas personal v psico-social. [l aprendiznje compartido v socializador de
VICGOTSKEY resulta importante para este paradigma.

£l aprendizaje es un proceso dindamico por el gue se cambia la estructura cognitiva de
los espacios vitales, el proceso de aprendizaje esta centrado en el sujeto que aprende,

fomando en cuenta su desarrodlo.

El profesor-a es gestor del proceso de interaccion del aula, crea cxpectativas v genera
un ¢lima de confianza. Su modelo de ensefianza aprendizige estd en la vida v en el
conlexto socio cultural v naturail, con ol fin de favorecer el APRENDIZATE
SIGNIFICATIVO,  a partir de la experiencia, la motivacion; facilita la
conceptualizacion de los aprendizajes en las v los estudiantes.

PARADIGMA DE ANALISIS CRITICO

Es una propucsta alternativa que mas eco ha tenido en Ia conceptualizacion de la
formacidn de maestros-as, ¢l mismo que Heva a cabo una consideracion activa
persistente ¥ cuidadosa de cualguier creencia o forma de conocimiento de andlisis y
critica a la luz de los aspectos gue To apovan. de ello se derivo la necesidad de

¥

formar profesores reflexivos de su propia prictica

ESTRATEGiAS PARA UNA BUENA ENSENANZA
Existen ciertas habilidades o estrategias propias para cada drca o dominio del
wprendizuje que parceen desarmoilarse cuando el nivel de conocimiento dal misimn &5

n Swens monneenie s carciribapn s d b cachEmms s s e par i ee DL g e shizmil
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elevado, Por otro lade hay personas QUe posecn conocimientos on vartos dominios
¥. 4 la ver, desarrollan habilidades gencrales de pensamiento v de resoiucion de
problemas.

Recicntes investigaciones dan cuenta de que no se puede pensar en el vacio. Por
ello, expertos v novatos deben wiilizar sus propias esirategias para resolver
difcrentes situaciones. Esto también implica poseer determinados conocimientos.,

Cuando pensamos én la palabra estralegia, estamos pensando en un procedirmiento
flexible, capaz de atender @ distintos Propositos a partir de diferentes propuestas o
actividades,

El sujeto debe contar con Jos conocimientos suficientes para poder desplegar sus
capacidades preexisientes v desarrollar muchas ofras hahilidades ¥ cstrategias de

aprendizaje.

k] aprender a conocer, a ser. a hacer, ¥ @ comvivir es parte de la tares educativa ¥
sociatizadora que ticne la institucidm, Potenciar el desarmolle de ideas, propiciando
que puedan expresar sus conocimicntos, confrontanda ¥ trabajando con pares para
enriquecerse, asi como para desarrollar capacidades para explorar, investigar, v
comprobar hipdtesis.

Cuzndo hablamos de desarroliar en los y las estudiantes hibitos relacionados con fa
lectura vy con la eseritura estamos promoviends y valorando gque las v Jos
estudiantes desarrollen aspecios relacionados con la creafividad, la imaginacion, la
sensibilidad, Ta capacidad de formar hipdlesis, como asi tambicn con la habilidad
para recomacer problemas. Bn cste marco es fundamental que los ¥ las estudiantes
engan un conocimienio intepral de los contenidos ¥ aspectos teoricos y
metodoldgicos relativos al aren de aprendizaje, en tanto implica que el sujeto sea
capaz de tomar decisiones para aprender de manera equilibrada sobre la realidad
matenial v social.




Es muy imponanie motivar las actividades generando ideas, detectando saberes
previos. estimulando la blsqueda de informacion. El docente debe procurar, a partir
de sus intervenciones. que los y las estudianies deteeten a quién va dirigido, para qué

¥ como puede llevarse a caba.

Eocontramos estralegias basadas en el analisis que implican utilizar determinados
procedimientos como conocimicnto, 1a comprensitn ¥ la aplicacion.
i de Tas estrategias que la escuela utiliza de manera continua son las relacionadas
con la reformulacion. Estas estrategias son aquellas que permiten. en sentido amphio.
producir un nueve texto a partic de uao ya existente. El resumen v la sintesis son las

pricticas mds comunes de reduccion respecto a algin texto fuente.

Tambhién epconfraremos las estratepias basadas ¢n la invencion, las cuales permitén

intensificar ¢l abordaje del pensamicnio ereativo.

Existen muchas lémjcasqmwedmaerapljmdﬂspamqualmylasmm
realicen procedimientos de invencion.

i) arte de inventar, de sentir ¥ de hacer libremente estd inmerse ¢n cada wno de
nasotros, poder activar desde la cscuela estas procedimientos es, pues, fundamental.
Cuando les propomemos a los estudianies que realicen determinadas actividades,
podemos imaginar un abanice de posibilidades para propiciar un aprendizaje
estratégicn, significativo, reflexivo y transitive. Formar sujetos habiles y compelentes
s una de las principales metas de la educacion.

PAPEL DOCENTE EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA
pel del docente se centrard en ayvuedar a Ius:,rlas-:smﬂant:spamthplm
guicran aprender. Y on este sentido les proporcionari especialmente:

El pa

sepan Y
orientacion, motivacion ¥ recursos diddcticos.
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Las v las estudiantes que pretenden realizar determunados aprendizajes a partir de
indicaciones del profesor-a mediante Iz interaceion con los recursos formativos gue

tienen 2 su ajcance.

Los objetivos educativos gue prefendan conseguir el profesor-a v fas v los
sstudiantes, v fos conlenidos que s tratacdn pueden ser de tres tipos.

HERRAMIENTAS ESENCIALES PARA EL APRENIMZAIJE: lectura,
escritura, expresion oral, operaciones basicas de caleuln, solucion de problemas,
acceso a la informacion ¥ bdsqueds inteligente, téenicas de aprendizaje, téemicas de
trabajo individual ¥ grupal,

CONTENIDOS  BASICOS DE APRENDIZAJE, CONOCIMIENTO
TEORICO Y PRACTICOS: exponcntes de la cultura contempordnea y necesaria
para desarrollar plenamente las propias capacidades, vivir v trabajar con digmidad,
participar en 2 sociedad v mejorar la calidad de vida

YALORES Y ACTITUDES: actitud de escucha vy dialoge. atencidn continada y
esfuerco, reflexion v toma de decisioncs responsables, paricipacion vy achuacion
social, colaboracion v solidaridad, antocritica v autoestima, capacidad creativa anle
la incertidumbre, adaptacion al cambio y disposicion al aprendizaje continuo.

Los recursos didicticos pueden contribuir a proporcionar a las ¥ los estudiantes
informacion. téenicas v motivacion que les avede en su proceso de aprendizaje, no
obstamte su eficacia dependera en gran medida de 1a manera en la gue el profesor-a

oriente su use en el marco de la estrategia didictica gue estd utilizando.

La estrategia didactica debe proporcionar a los estudiantes: motivacion, informacién
v oricntacion pam realizar sus aprendizajes, debe tener en cuenta algunos principios.

Considerar las camcteristicas de los estudiantes: cstilos copnitivos ¥ de aprendizaje.

Comsiderar las motivaciones ¢ intereses de los estadiantes.
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Procurar amenidad del aula.

Organizar en <l aula: espacio, los materiales didacticos, el Tiempxy,

Proporcienar Iz informacion necesaria cuando sea preciso,

Utilizar mitologias activas en las que se aprenda haciendo.

Considerar un adecuado tratamiento de los errores que sea punty de partida de
nuevos aprendizajes.

Prever que las v los estudiantes puedan controlar sus aprendizajes.

Considerar actividades de aprendizaje colaborativo, pero fener presente que el
apremdizaje es individual,

“El profesor-a se constituye en el animador de la discusion v ¢l debate, el guia y
onentador del proceso, en ¢l facilitador de las situaciones de aprendizaje, hasta
lfegar a las conclusiones deseadas; sin embargo, 6 o ella debe abstenerse de emitir
conclusiones ¥ tomar decisiones anticipadas sobre €l conocimiento, porque cortaria
el proceso de aprendizaje, quitando las oportunidades de desamollo de Ja
umaginacion. creatividad v reflexion eritica del estudiante.”

Ef docente debe prepararse con una metodologia que esté scorde a los contenidos v &
las exigencias actuales para satisfacer las expectativas de las vlos estudiantes, asi
misme debe innovarse constantements, investigando v hacer uso en lo posible de
tecnologia de punta, con el fin de obtener un rendimiento real v positiva para las ¥
los estudiantes v para la sociedad,

FACTORES QUE FAVORECEN LOS APRENDIZAJES

# (g pecesitamos para aprender?:  informacion. procesarfa  (comprender.
memorizar., integrar) aplicarla {ver utilidad).

= Motivacion existe motivaciin para aprender cuando hay necesidad, cuando lo
que s sabe no basta o no funciona. También sc aprende para saber (almacenar)
o hacer cosas (dos tipos de estudiantes: los que les gusta aprender, los gue
aprenden cuando les inferesa alpo).
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F Actividad para comprender una cosa, lo meior es hacer algo con ella, tratar de
cambiarla. Equilibrar las clases con otras actividades,

# Actividades significativas: actividades relacionadas con problematicas relevanies
para las y los estudiantes.

L

Actividades estructuradas, por ciemplo resvlucion de problemas estructurado,
= Contexivalizadys en e] cntormoe personal v social de las v los cstudiantes.

= CQue faciliten un aprendizaje constructive, aseciando los nueyos contenidos a los
conocimientos anieriores,

"_.l'

Control de la actividad: [a v ¢l estndiante se siente protagonista, controla la
actividad, es consciente de su estilo de aprendizaje v de sus procesos de
aprendizaje. construve sus estralcgias v recursos,

Colaborativas: investigaciones ¥ otras actividades en grupo  (con aceplacion de
responsabilidades, discusion en peguedio Srupo. nepociacion) que permitan explomr
nuevos conocintentos, estimulen o desarmollo del pensamiento de orden superior, la
#plicacitn y la reflexion del propio Comocimienta, comparti ¢l conocimiento con loss
defnis considerar b diversidad como un valor. [as ¥ los estudiantes aprenden mejor
cuando deben de tomar decisiones sobre su cxperiencia educativa en ¢f confexto de
una secuencia de aprendizaje organizada y en situaciones que extjan la colaboracion
para aleanzar un objelivo comin.

Las personas aprendemos coando:

Relacionamos lo que aprendemos con nuestras experiencias de Ia vida diaria,
Encontramos relaciones entre temas de estudio v dreas de interés personal,
Trabajamos en contexto de calaboracion,

Exploramos cuestiones v problemas desconocidos para nosotros.

Nos involucramos en procesos de invest EaCion.

Exploramos cuestiones ¥ problemas desconocidos pars noseires.
Reflexionamos o evaluamos nuestro propia process de aprendizaje.




: > Nos enfrentamos a situaciones de aprendizaje problemiticas.

- ¥ Descubrimos que podemos entender v comunicar MCOTes cosas, acontecimientos
¥ fendmenos.

. ¥ Roger Schank defiende que “la mejor forma do aprender es haciendo™ o
estudiante aprende cuando construve. La verdadern educacién consisie en
aprender a pensar, a decidir por une mismo y expresar lo que ung ha apreadido
de un modo persuasivo.

£ % LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE

“Fara que una persona realice un determinado aprendizaje es necesario que movilice
# dirija ¢n una direccion determinada eneryia para que [as nenronas realicen mesvas
conextones entre ellas.

La motivacion dependerd de maltiples factores personajes, familiares, sociakes y del
comtexto en el yue se realiza ¢l estudio (métodos de ensefanza, profesorado).

Ademis las y los estudiantcs que se implican en los aprendizajes son mis capaces de
definir sus objetivos formativos. organizar sus actividades de aprendizaje; se
apasionan mis por resolver problemas  (transfieren ¢ conocimiento de maners

creatival ¥ en comprender ¥ avanzar sutoénomamente en fos aprendizajes durante
toda la vida,

S motivacion no hay aprendizaje, desde cste punte de vista, ¢l profesor-a debe
plantearse un iriple ohietivo en su accidn motivadors,

v Suscitar ef interés

¥ Dirigir v mantener el esfucrzo

¥ Lograr ¢l objetivos de aprendizajc prefijado

La muotivacion debe mantenerse hasta el final, si ol procesa de aprendizaje tiene
exito, da nuevas motivaciones pars nucvos procesos.
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Cada estudiante se motiva por razones diferentes, si tomamos ] aprendizaje & partir
de expenencias. Podriameos decir que se motiva mas ¥ mejor,

Tradicionalmente hemos confundido motivacion con ef arte de estimular ¥ ofiéntar
el inlerés del estudiante hacia e] trabajo escolar,

Motivacion es el imerés  que tiene [a v el estudiante por su propio aprendizaje o por
lz= actividades que le conducen a ¢l El interés se puede adguirir, mantener o
zumentar a través de elernentos intrinsecos.  Hay que distinguitlo de io e
tradicionalmente se ha venido llamando en las aulas motivacion, que no es mis gue
lo que el profiesor hace para que los estudiantes se motiven,

Se fundamenta especialmente en [os logros que va alcanzando o estudianie hajo ia
acertada direceion del facifitador con el fin de lograr un aprendizaje significativo
que facilite fa comunicacion, la creatividad, el sentido de humor entre educando v
educador.

La motivacion ¢s constante en todo el proceso educativo ¥ es farca fundamental de
guien ¢std al frente del aula de clase.

Es imposible reestructurar el proceso de desarmollo copnitivo sin incidir en la esfera
de las motivaciones pues cllas forlalecen el aprendizaje signilicativo.

Ausubel. fortalece este eriterio indicando que cuando la actividad de aprendizae
liene sentido hay significatividad v pertinencia ™"

HIPOTESIS

HIPOTESIS GENERAL

La observaciém, comparacion clasificacion v resumen potenciam el proceso de
aprendizaje en los nifios y niflas de 4to v Sto afio de Educacion Basica de la Escuela
San Francisco de Asis de la ciudad de Portoviejo.
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SIPOTESIS ESPECIFICAS

Las operaciones del pensamiento observar. comparar, clasificar y resumir tienen
en bajo nivel de aplicacion

- ¥ La cabdad de los procesos de aprendizajc estan determinados por la  baja
' aplicacion de las operaciones del pensamiento observar, comparar, clasificar ¥
TESLUITIT,

k- YARIABLES

VARIABLES INDEPENDIENTE

Lz observacidn, compamcion, clasificacidn y resumen como operaciones del
pensamicnto,

k* = VARIABLE DEPENDIENTE
Proceso de aprendizaje en los nifios v nifias de la Iscoela San Francisco de Asis.
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LO I
| MARCO METODOLOGICO
= | MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

DE CAMPO por cuanto las investigadoras se trastadaron a la escuels San Francisco
de Asis, para recabar informacion de los docentes v estudiantes, que les permitieron
proporcionar los datos necesarios para la realizacion del trabajo.

BIBLIOGRAFICA pucsto que se tomaron referentes todricos de libros, revistas,
folletos, fonencias, publicaciones. informacion de inlernet entre otros.

TIPO DE INVESTIGACION

EXPLORATORIA porgue se indagaron los CONOCIMIENtoS, criterios, vivencias,
habilidades, actitudes, valores, intercses. probiemas de los nifios, nifias v docentes,

DESCRIPTIVA porgue se describio cualitativamente las catcgorias del problema a
ser. las mismas gque sirvieron de fundamento pars of andlisis de resultados ¥

formulacion de conclusiones.

NO EXPERIMENTAL porgue sc investigh ¢l problema tal cual sucede en la
realidad, influido Gnicamente por las variables del contexto donde se desarrolla Ia

mvestigacton

EXPLICATIVA porgue se determing la relacion enire causa ¥ clecto. entre
antecedente ¥ consecuenie de hechos v fendmenos sociales.

PROPOSITIVA por cuanto se disefié una propuesta alternativa para potenciar las
operaciones del pensamiento en ¢l proceso de aprendizaje,




METODOS

METODO CIENTIFICO se consideraron las etapas de observacion, identificacion
del problema, plantcamiento del problema. formulacion de hipdtesis, verificacion de
hipesis, conclusiones, mismas que brindarin confiabilidad, validez al trabajo

imvestigado.

METODO INDUCTIVO DEDUCTIVO se us este método porgue se partic de
premesas generales para luego analizar las particulanidades del fendmeno en estudio.

METODO ANALITICO SINTETICO porgue ol problema fue examinado
rinuciosamenic a la luz de la fandamentacion tedrica gue a la ver proporciond ks
bascs para la mterpretacion de resultados; que sirvieron pam la sintesis de ia

mvestigacion, concretizada en las conclusiones,

TECNICAS

Encucsta a docentes, Comision Pedagogica

Entrevista a Directora

[nstrumento para evaluar las operaciones del pensamiento para los nifios v nifias de
4t ¥ 3t Afio de Educacion Bésica de la Escuela San Francisco de Asis.

INSTRUMENTOS
Cuestionario
ia de entrevista

Gruia de preguntas

POBLACION

La poblacion estd conformada por:

112 estudianles de cuarto v quinto afio de educacién basica
14 docentes de cuarto v quinte afio de educacion héisica.

2 miembros de la comision pedagogica

I dircctora
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3v MUESTRA

| Al ser la poblacidn pegueiia se la considerard en su totalidad para la investigacidn, es
decir:

112 esirdiantes de cuarto ¥ quinto afio de educacion basica

14 docentes de cuarto v quinto afo de cducacion basica

1 miembros de la comsion pedagdgica

| directom
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

EVALUACION APLICADA A LOS DOCENTES DE 4TO. ¥ 5T,
ANO DE EDUCACION BASICA

CUADRO Y GRAFICON' |

JOCREE USTED QUE LAS OPERACIONES DEL PENSAMIENTO
ELEVAN EL NIVEL ACADEMICO?

ALTERNATIVA FRECUENCIA ki
1l T4 [k} %o
NI i 0 %
TOTAL 14 100 %%

Fuenie: Docentes del Centro Educativo San Francisco de Asis,
Elaborade por: Investigadoras,

REPRESENTACION GRAFICA PORCENTUAL
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N* 1

. En El cuadro y grafico N® | se deseriben los resultados de la pregunta ;Cree usted que
lms operaciones del pensamiento elevan el nivel académico?; en la misma gue ¢ 100%
de las v los docentes encuestadas respondieron gue si.

Esto permmile deducir ooe e fotal de los docentes  encoestados del Centro Educativo
=Sam Francisco de Asls™ consideran de gran importancia el trabajar con las Operaciones
del Pensamicnto. porgue estas permiten clevar el nivel académico de los estudiantes.
Copocedores gue ostas operaciones son un conjunle de acoiones  interionzadas,
erganizadas que los docentes elaboran a partir de la informacion que llega de fuentes
mlernas ¥ exlemas,

| En conclusion, las operaciones del pensamiento ayudan a estimular 1z inteligencia v Ia
: forma de pensar del cducando, mas aun, si sc las pone en practica desde los primeros
w5os de educacion basica; de esta manera e preparard 2 individouos aptos para enfrentar
2uma sociedad de competencias.

¥l




CUADRO Y GRAFICO N 2

LAS SIGUIENTES ALTERNATIVAS CUAL SERA DE MAYOR
PORTANCIA PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO?

ALTERNATIVA | FRECUENCIA| %

| D¥hservar 13 G2 B0 %

.rCnmparar i 42 85 %

Clvs ficar fa 4285 %

Besunmir 3] 42 8504
2 14,28%

- Onrmsf Imaginacion )

Mingsina 0 (LR

Fuente: Docentes del Centro Fducativo San Francisco de Asis.
Elaboradoe por: Investipadoras.

REPRESENTACION GRAFICA PORCENTUAL

14,78% ~000%

= Dbsanar

= Comparar

i Clasificar

= Resumir

m Ofras (imaginacidn)
T Mimgura
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICON 2

Para deferminar el mevel de importancia del desarrollo del pensamiento en los
estudiantes del Centro Educative “San Francisco de Asis™, se analizard e interpretara la
respuesta de los docentes encuestados con la siguiente pregunta; ;De las siguientes
alemativas cudl serd de mayor importancia para ¢ desarrollo del pensamiento?

El 39.3%% escogieron la alternativa de Observar; ¢! 18,18% sc pronunciaron por
Comparar; 18.18% por la de Clasificar; un {%,18% por la de Resamir; un 6,06%
dentro de la alternativa otras, consideran como allernativa a la Imaginacién.

D acuerdo o estos resultados, se puede detectar gue los docentes 4,  utilizan
sfternativas para mejorar ¢l sistema de ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes, o
demuestran los resultados de la encuesta, donde ponen en evidencia su interés por
fortalecer una de las debilidades de la educacion, como es ¢l razonamiento logico de los
dicentes.

Es importante manifistar que un estudiante con pensamiento critico. puede ampliar su
redic de aprendizaje, puede desarrollar actiudes mucho mids participativa, mis
propositivas, con enfoques de responsabilidad y solidaridad, tan pecesarias pam cl
fortalecimiento de la educacidn, por lo gue ¢stas deben ser impartida por Jos docentes
en todos Jos niveles educativios,

I




CUADRO Y GRAFICO N° 3

TONSIDERA USTED QUE REALIZA UN PROCESD METODOLOGICO
ECUADO EN EL DESARROLLO DE SUS ACTIVIDADES ACADEMICAS®

FLTEENHWA.&: FRECUENCIAS | %

51 3] 9285% |

F_n 1| 715%
TOTAL 10000 %

Fuente: Docentes del Centro Educativo San Franciseo de Asis,
Elaborade por: Investigadoras.
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N° 3

Para establecer si los docentes aplican commectamente los procesos metodologicos en sus
cstudiantes, se les planted la siguiente pregunta a los encuestados: ;Considera usted que
realiza un proceso metedologico adecuado en el desarrollo de sus actividades
scadémicas?, ellos respondieron asi: F1 92.85% contestaron que 81; ¢l 7.14% dijeron
gue Mo,

Dueda claro entonces, que de acuerdo a estos datos estadisticos el docente que labora en
el Centro Educative ~5an Francisco de Asis™, esta capacitado para trabajar con procesos
metodoldgicos lo que de alguna mamera demuestra una fortalesn significativa,
justzmente e€n el proceso de ensefianza-aprendizae establecidza por la institucion maotivo
de esta investigacion,

En definitiva v de acuerdo a los datos, la mayoria de [os maestros, estan consclentes
que la aplicacidn de los procesos metodologicos, es la dnica altermativa gue permitird a
los dicentes  desarrollar un aprendizaje critico. analitico, pere sobre todo de propuestas

que perrnaian involucrarlos en una sociedad innovadors,

Eli



CUADRO Y GRAFICO N° 4

[CUAL DE LAS SIGUIENTES OPERACIONES INTELECTUALES BASICAS
UTILIZA FN 5115 HORAS DE CLASE?

| ALTERNATIVAS FRECUENCIA| %
Atencidn I CTEAZ %
Argilisis i0 COT1A3 %
Induceidn T oilte
Greneralizacion U]
Comparscion ' 57.14 %
Clasificacion 57.14 %
Oeas 1429 %

S —————

Fuente: [Docentes del Centre Educative S3an Francisco de Asis.
Elaborado por: Investigadoras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N° 4

Para saber si los maestros del Centro Educative involucrado en esle trabajo
investipativo, utilizan operaciones intelectuales en el desarrolio de las clases que
imparte, s¢ les  aplicd la siguiente pregunta: ;Cudl de las siguicntes aperaciones
intelectuales hasicas wtiliza en sus horas de clase? Contestaron de la sipuiente manera:
F1 71.43 % utilizan I atencion como una de las operaciones intelectuales basicas en la
ensefianza de sus estudiantes, con el mismo porcentaje oiros macstros manejan e
andlisiss con un 57.14 % los doccntes también utifizan la comparacidn ¥ la
clasificacién, como estrategias para desarrollar ¢l conocimiento, mientras que un
14.20%, consideran otras clase de operaciones, como complemento a su {rabajo
dowente.

|05 porcentajes en conereto, nos presenta un enfoque directo de la actitnd positiva del
macstro, al awiliar su trabajo utilizando operaciones fundamentales en donde so destaca
la inclinacién por Ja atencién v ¢l andlisis, asi como ¢l de recurrir a otras OPETACIONES
que ni constan en las alternativas planteadas en la pregunta de la encuesta.

Uno de los forialecimientos de la educacién s justamente f desarrollo de las
eperaciones fundamentales en los nifios ¥ niffas, porgue en el proceso de desarrollo esta
desempefia un papel formador y constructor, elio significa simplemente que algunas
categorias de funciones mentales superiones como: atencion voluntaria, memoria [Kgca,
pensamicnto verbal v conceptugl, emociones complejas, etc., no podrian SArgEr ¥
constituirse en ¢l procesa del desarmllo sin la comribucidn constructora de las

interacciones sociales que realiza especialmente en cf aulas de clase .

FE




CUADRO Y GRAFICO NS

#LA OPERACION DE OBSERVAR, A CUAL DE ESTOS PASOS SE REFIERE?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA S

Agrupar 0 0%
Replantear [a esencia 2 1429 %
Percibir i 7143 %
Abstraer & 42.86 %

Fuente: Docentes del Centro Educative San Francisco de Asis,
Elaborade por: Investigadoras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DPEL CUADRO Y GRAFICON 5

o el propisilo de saber la funcion  gue desempefia la operacion de observar, se
Aeming la siguwiente pregunta a los docentes encuestadoes del Centro Educativo “San
| mnciseo de AsisT ¢ La operacion de observar a cudl de esitos pasos de reficre? Los
| mneestados respondicron asi: ¢l 71.43% s¢ inclinaron por definir a que cs el percibir:
42 86% consideran a ¢] abstraer; en tanto que of 14 29%, de los docentes creen que
ol replantear la esencia; finalmente que la opeidn agrupar no fue considerada,

[ U resultados nos permiten enfiscar una gran realidad en cuanto al conocimiento de
B % docenies sobie T utliizacion de esie tipe dé opciones, 104 docenics ccaestadcs
consideran que dejar en libertad 2 que el nifio y nifia desarrolle su sentido de percepeidn
le peromitird desarrollar actitudes relevantes en el aprendizaje dentro del anla de elase.

Vo definitiva se debe considerar gue el desarrollo  del pensamiento tiene milueneia
decisiva en el aprendizaje de los nifos y mifias, discumiendo gque in infanciz cs la fase
creadora por excelencia, por lo tante v de acuerde a los resultados de la encuesta, el
papel del Centre Educative  y de los docentes, consiste  segpuir  estimulando el
desarrollo de las aptitudes de precepeidn  del mifio.  En consecuencia con esto, se
determina cual cs la forma de pensar del mifio ¥ nifa, creando situaciones de contraste
gue originen contradicciones que el cstudiante siente comeo lales y gue ko estimuden a
dar una solucidn  mejor, como ¢l observar, expenmeniar. combinando los

raFonamicntos.




CUADRO Y GRAFICO N 6

. LCUAL DE ESTAS ETAPAS CONSIDERA OUE SON NECESARIAS PARA LA

| APLICACION DEL CICLO DE APRENDIZAJE?

ALTERNATIVA | FRECUENCIA %

Lognoscitivo 5 351 %
Reflexivo 12 35,71 %
Constructivismo 5 3571 %
Expericncia 8 57.14 9%
Conceptualizacion b 42 86 %
Control de actividad 3 21,43 %
Aplicacion F: 57.14%
Otras. T BT

Fuente: Docentes del Centro Fducativo San Franciseo de Asis,
Elaborade por: Investigadoras.
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N 6

Para conocer cudles son las etapas del aprendizaje que los docentes  del Centro
Educstive “5an Francisco de Asis™ utilizan con los mifios v nifias de la mencionada
mstitueion, se plamieo la siguiente pregunia: ;Cudl de estas etapas considera que son
aecesarias para fa aplicacién del ciclo de aprendizaje? el resultado {uc el siguiente:
ol 85,71%, establecicron que la elapa que mas otilizan es ef de lg reflexion; otro grupo
e docentes que conforman el 57,14% consideran a la Experiencia v a la aplicacién,
como fa ctapa de mayor aplicacion en sus clases diarias, Con un 42.86% consideran a
BE" conceptualizaciin, cf 35.71%. creen que es el constructivismo, con igeal
porcentaje  hay docentes que consideran  al cognoseitive; fnalmente ef 21.43%

L mamifiestan que es  control de actividad,

De acucrdo a estos datos estadisticos, pedemos deducir que fos docentes del Centro
Educative “San Francisco de Asis™ consideran a todas las etapas planteadas en la
pregunta. come elementos necesarios para fortalecer ¥ mejorar la ensefianza del ciclo de
sprendizaje; lo gue de alpuna manera unasz con MAYOr porcentaje que ofras son
smportantes  pars o desempefio educative de los nifios ¥ nifias que sc educan en el
planiel involucrado, aunque seria imporante que estas se la utilizara de manera
sricnada de acuerde a su enfoque.

El Ciclo de Aprendizaje es una metodologia que permite a los docentes planificar las
cases que les  entrega a los nifios v nifias del Centro Educativo, actividades gue se
mician como lo hemos podido apreciar en la pregunta de la encuesta, con una etapa
exploratoria, la que conlleva la manipulacion de material concreto, con actividades U
Bolitan el desarrollo conceptual a partic de las cXperiencias recogidas por los
estudiantes ¥ gue ayudan a demostrar la comprension que elos han logrado de las
definiciones formales. conceptos, prowvesos ¥ deslrezas, avudindolos a clarificar sus
Aficultades, El docente de la Institucion involucrada, debe saber que cn comparacion a
“ras estrategias didacticas, ¢l ciclo de aprendizaje v sus clapas es facil de utilizar, Hay
smslante material cumicular para invelucrar a los estudjantes en actividades de

sxploracidn y manipulacidn,




CUADRO Y GRAFICON' 7

;QUE IMPLICA PARA USTED LA OPERACION  MENTAL DE
CLASIFICAR?

ALTERNATIVA FRECUENCIA Yo

Habilidad del pensamiento 3 21.43 %
Analogia i 704 %
Identificacion del objeto i 42 86 %
Ceperalizacion 2 14,29 %
Seleccron del criterio 4 I8.57%
| Apgrupar elementos 3 35.71%

Fuente: Docentes del Centro Educativo San Franciseo de Asis.
Elaborade por: nvestipadoras

¢Qué implica para usted la operacion
mental de clasificar?

B Habilidad del pencamisnio

B Analagia

m Identificacion del objeto

B Generalzacidm

= Seleccion del criterio
Agrupar elementos
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N7

Tnercsados en saber de gqué manera los docentes conciben 1a operacion mental en e
e de clase pars mcjorar o aprendizaje de sus esfudianies W alimans, se planted Ja
Smenie pregonta: Qué implica para usted Ja operacion  menial de clasificar? Ia
;‘;};?-‘f-*f“'--‘- establecid Jos siguientes resultados: el 42.86% que viene a ser of de myor
,-'""L, consideran que ¢s la identificacién de objeto; e sigue el 35.71% que

| w‘,_a" que s aprupar elementos; otro 2857 se inelinan por la seleccion de
:.':__-.-;: erio;  un 24 43% aseveran que es la habilidad del pensamiento; un 14.29% poria
*~ smeralizacion; finalmente ¢n un porcentaje minimo que eomesponde al 7.14%., creen

gt 21 la analogia.

Fstos resultados dejan como  evidencia la necesidad de encaminar cambios en la
ensciianza del aprendizaje, en donde el docente del Centro Educative “San Francisco de
Asis” desarrolle  en los nifios v nifias que educan estralepias que desplieguen mads 3

mejor la operacion menta),

Se debe dinamizar las operaciones mentales en ¢l dmbito escolar, aprovechando de)
despliegue ¢ interés gue demuestran sus docentes dindole importancia al didlogo v
spertura @ la critics, trabajande con  codificaciones, identificaciones,  sintesis,

razonamientos hipotéticos, mapas mentales, etc.

Cabe recordar que desde muy temprana edad los nifios sulren fa influencia de la
. &

S clasificacion. Clasificar es poner orden en la existencia v contribuir 2 dar signmficado a

3 expericncia.




CUADRO Y GRAFICON 8

SEN QUE NIVELES APLICA LAS OPERACIONES DEL PENSAMIENTO:=
OBRSERVAR, COMPARAR, CLASIFICAR Y RESUMIR?

ALTERNATIVA | FRECUENCIA %

Alto % 5714 %
Bajo i 0%
Media 5 35.72 %
No contesté 1 7,14 %
TOTAL 2y 100,60

Fuente: Doventes del Centro Educative San Francisco de Asis,
Elaborado por: Investigadoras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N &

Para conocer los miveles de aplicacion de las operaciones del pensamiento, gue los
docentes del Centro Fducative “San Franeisco de Asis™ ejercen en los nifios v nifias gue
educan se planted I siguiente pregunta: ;En qué niveles aplica las operacioncs del
pensamiento:  Observar, comparar, clasificar v resumir? Los resultados e
establecieron de la siguiente manera: F] 57,14% aplican en un nivel muy alte las
operaciones del pensamiento; ¢l 35.71% manifestaron  gue lo aplican ¢n un nivel
medio; &l 7,14% no contesto la pregunta.

Los resultados de estos  datos estadisticos son My impaorianles, porque nos penmiten
determinar gue existe en el docente del Centro Fducativo ~San Francisco de Asis™ una
avtoddeteminacion para ensefiar  aplicando  Jas operaciones del pensamiento en los
nifins ¥ nifias dentro del aula de clase en el proceso de aprendizaje, asi mismo,
reeonocer que los decentes que aplican en un nivel medio. deben ser capacitados para
proyectar en ellos un enfoque de actwalizacion en bencficio de los educandos del
plantel.

Es necesario estabiecer lo importante que cs trabajar con técnicas activantes, para esio
los docenles  necesariamente debe poseer conocimiento meta cognitivo de su drea,
observar si el nifio los posee, asi misme las operacioncs mentales se deben trabajar de
las mas simples a las mas compleja, Ademds Ta institucion involucrada en este trabajo
investigative debe estar conscieme de que la enschanza de fas operaciones del
pensamiento en el nivel preescolar v hdsico debe considerar el pensamiento racional,
creativo v cornunicativi.




CUADRO Y GRAFICO N ©

EN EL PROCES( ENSENANZA APRENDIZAJE FS NECESARIO QUE SE
APLIQUEN LAS OPERACIONES MENTALES DE: OBSERVAR, COMPARAR,
CLASIFICAR Y RESUMIR ;POR QUE?

ALTERNATIVA FRECUFENCIA Ha

Se aprende a pensar & 42 86 %

Se aprende a asociar 4 28,57 %

%e aprende a memorizar ] %

5S¢ aprende a imitar 0 (h 2y

Se aprende a repetir 0 0 %

e aprende a reflexionar I T8.57 ¥
Fuente: Docentes del Centro Educativo San Francisco de Asis.

Elaborado por: Investigadoras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N°9

Pz determinar de gué manera los docentes del Centro Educativo “San Francises @88
5™ enseiian ef proceso de aprendizaje v si logran aleanzar el objetivo T
les planted la siguiente pregunta; En el proceso enseiianza aprendizaje es o _
que se apliguen las operaciones mentales de: observar, comparar, :_-'j
resumir ;Por qué? El resultado fue el siguiente: el 75.57%. manifestaron gue 2 teeds

de las operaciones lundamentales. sc logr gue los nifios y nifiss de la Institesiis
Educativa donde laboran, aprenden a Reflexionar. Un 42,86% aprende a pensar, 2l
28.57% aprende a asociar; las otras altermativas no feeron consideradas.

Lo que nos permite determinar que los trabajos desarollados por los
circunscriben en la reflexion, €l pensar v asociar, elementos muy imporiantes. G
las operaciones mentales de los dicentes v que sc comelaciona com @8
investigativo que se estd realizando.

Todos los procesos de aprendizajes son positives mds adn si recurrimos de s
directa a las operaciones mentales de los nifios y nifias que educamos, esto cons
un soporte pedagogico. que va a beneficiar a la comunidad educativa, en
estudiantes gue estudian en el Centro Educative, porque van a aprender a pensar, @
reflexivos, comparativos, observadores, pero sobretodo a pensar de manera



CUADRO Y GRAFICO N 10

JFARA LLEGAR A LA OPERACION MENTAL DE RFESUMIR, QUF
NECESITAMOS?

ALTERNATIVA FRECUENCTA Y

Simesis b 42,85 %
Trabajo en grupo I 7,14 %
Andlisis & 648,29 %
Pertsar 3 2143 %
Desarroliar capacidades 3 20,43 %
Onras i 0 %%

Fuente: Docentes del Centro Foycati vo San Francisco de Asis,
Elaborado por: Investigadaras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N 10

Con ¢l proposito de cencontrar una definicion concretg de los docentes del Centro
Educative “San Francisco de Asis”™ de como Hegar a obtener un resumen claro ¥
objetivo de Tos nifios v nifias que se educan alli, se les planteo a fos docentes [o sigulente
prepunta; gPara legar a Ia operacion mental de resumir,
Dbteniéndose los siguientes resultados: Un

qué necesitamos?
64 29% considera que para [legar a
desamollar ka operacion mental de resumir, precisan del analisis: el 42 85% creen que

neccsitan de la sintesis; un 21 .43% picnsan gue es el desarrollar capacidades; oiro
21,43% establecen que es pensar.

Este resultado estadistico, permite determinar que los docentes del Centro Educativo,
conocen fa manera como legar a desarrollar una operacion mental dificil de asimilar,
por 1o que se requicre del empoderamicnto de ellos v utilizando estratcgias de
sprendizaje para afianzar mas en fos docentes fa operacion mental def resumir.

En conclusion se debe aceplar que exisle una  deébi] capacidad en la mayora de los
sstudiantes  par comprender lo que leen, criticar los textos, descubrir la estructura
srzumental, identificar los conceptos claves; es la demostracion clary del fracaso de
wda una estructura de pensamiento gque se fundamenié en la Hamuda educacion
memortstica; por lo tanto la institucion involuerada debe considerar seriamente en las
propuestas de sus docentes puesta de manificsto en Tns encuestas realizadas a ellos.

El macstre que desea desarrollar fa capacidad de sintesis del mifio o nifia no solo debe
ayudarlo a idemtificar v localizar los clementos esenciales del comtenide v de su
ssiructura, sine que tarnbicn tratard de no herir la susceptibilidad del peguefio.




CUADRO Y GRAFICON 11

JCONSIDERA QUE EL APRENDIZAJE DE SUS ESTUDIANTES TIENE
RELACION CON LA APLICACION DE  LAS OPERACIONES DEL

PENSAMIENTO (ORSERVAR, COMPARAR, CLASIFICAR, RESUMIR) QUE
USTED POTENCIA EN EL AULA?

ALTERNATIVA | FRECUENCEA, )

51 e 100 %

MO {0 0%
TOTAL 14 LR

Fuente: Docentes del Centro Fdueative man Franciseo de Asis,
Elaborado por: Investigadoras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N* 11

Para venificar lo expuesto por 1os doventes del Centro Educativo “San Francisco de
A3is” en cuanto a la relacion cxistente entre el aprendizaje v las operaciones del
pensamiento. se les planted fa sipuiente pregunta: ;Considera que el aprendizaje de
sus estudiantes fiene relacion con ka aplicacion de las operaciones del pensamients
(ohservar, comparar, clasificar, resamir} que usted potenciz en el aula? Los
resuitadoes obtenidos determinaron gue el 100% respondieron gue si.

Esto implica, gue los docentes del mencionade Centro Educativo, conocen con certera
gue ldo aprendizaje se logra desarrollar o abanzar, cuando s¢ cstimula correctamenie
las operaciones del pensamiento,

Para concluir, se debe indicar gue cuando los nifios v nifiag, tienen en claro Jo que

obscrvar, comparar, clasificar, resumir, su labor de aprendizaje se simplifica,
aftarzandose en ¢l proceso de interaprendizaje v fortaleciendo sus conogimicntos.

Lrt




CUADRQ Y GRAFICO N 12

(EN LA ESTRUCTURACION DE LAS OPERACIONES MENTALFS DE
COMPARAR NECESITAMOS

ALTERNATIVAS FRECUENCIA Han
L Inteiizencia wensorial 2 i4,20 %
Oiservar, diferencur simifigdes por B via de s hechos i3 0T 86 %
Pensamiento comeepiual ] 00,00 %,

Foente: Docentes del Centro Educative San Francisco de Asis.
Elaborado por: Investisadoras.
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N” 12

Con el proposite de conocer si log docentes  del Centro Educativo “5an Francisco de
Asis™ estan conscientes de lo gue necesitan  para estructurar o operacion mental  de
comparar, s¢ establecid la siguiente pregunta; ;En la estructuracion de las
speraciones mentales de comparar necesitamos? Bl resultado fuer un 92.86%
considera que en la cstructurscion de fas operaciones mentales. es necesario Observar,
diferenciar v simufar por las vias de los hechos; on cambio un 142%% creen que

fogra a través de una inteligencia sensenal.

Estos resultados nos muestran de gué manera s¢ manejan académicamente los docentes
&l Centre Educstivo. oz decir  desarrollandn las operaciones mentales en cada ano de

los mifos v nifias, foraleciendo especialmente en los aspectos de observar vy diferenciar,

con o gue sin lugar a dudas la institucion podra proyectar una educacion significativa.

Fn conclusion la construecion del conocimienic ¥ las concepciones sobre el
gprendizaje v ¢l desarrolle de las operaciones mentales determinan los roles gue deben
sdopiar los nifios v nifias  en estos procesos, cso s la institucion educativa debe
considerar el aprendizaje como una madguisicidn de respuestas automaticas o
sdguisicion v reproduccion de datos informatives transmitidos por los docentes a ser

entendide como una constreccion o representacion mental de significade.




CUADRO Y GRAFICO N° 13

JOUE ACTIVIDADES  USTED REALIZA PARA POTENCIAR FL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DE UN ESTUDIANTE?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA o
Resolucion de problemas 0 42 86 %
Lopias I 7.14 %
| Juegos mentales Tl 18T %
Eesolucion de ciestionanos 3 21,43 %
Resimencs 3 21,43%.
Ningutia 1 T.14%
Chraz 2 14.29%

Fuente: [Docenivs del Centro BEducative San Francisco de Ass.
Elaborado por: Investigadoras
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N 13

Para determinar ¢l ipo de actividades gue despliega ¢l docente del Centro Educativo
“Ban Franciseo de Asis™ para foralecer el desarrollo del pensamiento de los mifios
nifias de la mencionada institucion, se cstablecid la sipwente pregunta: Qmé
actividades usted realiza para potenciar el desarrolio del pensamiento de un
estudiante? la respuesta fue: el 78,57%, cxpresaron que lo hacen a través de los
juezos mentales, ¢l 42.86% a truvés de ka resolucién de problemas. (hros con cl
21.43% consideran gue lo hacen mediante la resolucion de cuestionarios, asi mismo
otre 21 43% modiante los resémenes; ¢l 14.29% manifiestan que lo hacen de ofra
maners; un 7,14% 1o hace mediante la eopia v finalmente en un 7.14% no utiliza nada
al respecto.

Los resultados obtenidos moestirn wpa variedad de alternativas que pueden ser
utilizadas como actividades para potenciar el desarrollo del pensamiento, en dende la
mas llamativa cs la actividad del juego, la misma que a travds de las evaluaciones
externas sobre el aprendizaje han dade buenos resultados. claro estin sin desmerecer a
las demids gue también cumplen su rel sin dejar de ser importanies.

Se poede asepurar que dentro de las operaciones v desarrollo del  pensamiento,
encontramos actividades de varadas formas. para vanadas formas de entender, donde
los nifios v nifias de Ja institucion involucrada, pueden desarrollar un interaprendizaje
snstenido, con la guia ¥ onentacion de los profesores,
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CUADRO Y GRAFICO N 14

uwaciﬂf"ﬁ de Correcto incorrecto Total Total
pﬁl"ISﬂl'I'IlEﬂtﬂ = _r__' e ‘:‘ 5 r o F %
o a2 | 315% 70 62,5% 112 100%
parar | 40 35,7% 72 64.3% 112 100%
sificar a4 39,3% 68 60,7% 112 100%
eecumic 50 a4,6% 62 55,4% 112 100%

REPRESENTACION GRAFICA PORCENTUAL

62,5% &4, 3%
s 35.4%
A4, = Correcto
75 35.7 30,3
® Incorrecto
Ohseruar Livmparar Clasificar Hesumir
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ANALISIS E INTERPRETACION
DEL CUADRO Y GRAFICO N 14

En el coadro v grafice N 14 relacionado con las operaciones del pensamiento en ia
pregunta correspondicnte a la observacion se obtuvo un 37,5 % de comecto v un 62,5
% de incorrectos, en lo que se refiere a la operacion de comparar se delerming un
35.7% de correcto y un 64.3% de incorrecto, en la opeion de clasificar 30.3% de
commecto frente a un 60, 73ade incormectos v al utilizar la operacion de resumir 44.6 % de
comectos ¥ un 55.4% de incorrectos.

Esios resultados demuestran gue las operaciones del pensamiento: ohservar, comparar,
clasificar ¥ resumir  an necesarias en la etapa estudianti]l tienen un déficit en su
mtilizacion.

Los mifios y nifias del centro educativo SAN FRANCISCO DI ASIS presentan
gificultades al realizar preguntas que tengan relacidn on poner a ejercitar su
PETSAMICTIED COMO Un Process, va que este constituve el objetivo de ta educacion.

For esta razon las escuelas no tendrian que escatimar esfucrzos para proporciomar al
educande amplias eportunidades para pensar.

Ls mejor forma de aprender es haciendo, ¢ estudiante aprende cuando construve, de
o2 manera estamos formando seres aptos para enfrentarse en este mundo de

O pClencias,
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ANALISIS B INTERPRETACION DE LA ENTREVISTA
REALIZADA A LA DIRECTORA DEL CENTRO EDUCATIVO
SAN FRANCISCO DE ASIS.

En la entrevista realizada a fa Directora de¢ la escuela san FRANCISCO DE ASIS que
bgwe como objetivo conocer ef nivel de conocraticnio de fas aAuierdades con FESpecio a
[as operaciones del pensamiento obtuvimos Jas sipuientes respuestas.

Sobre lo que efla conocia por el wWrmine eperaciones del pensamiento nos CuMmentd que
son las actividades que se realizan dia a dia para desarrollar el pensamiento.

Al pombrarias hizo énfasis en las operaciones gue s¢ estin desarroliando en esta tesis
comir son: observar, clasificar, comparar ¥ resumir.

Para ella los factores que inciden para que no se apliguen dentro del procese educativo
es la falta de concentracion para leer ¥ asi poder interpretar.

En lo que sc reliere al ciclo del aprendizae indicd gue este se empieza desde que e
estudiante inicia su escuela basica.

Para la directora de este prestigioso centro educative considera que los profesores que
cstin a su careo realizan un proceso metodologico eficaz para el desarollo del

pensamiento ya gue lo hacen con vocacion y mistica. Ademds csta consiente gque la

educacion modema ha cambiado por elle alli se ensefa de acuerdo a la realidad v al
elemento humano que tienen & su cargo.

Finalmente, comentd que las operaciones del pensamiento de observar, comparar,
clasificar ¥ resumir se aplican cn un excelente nivel en los nifios y nifas de cuarto ¥
quinto aiie de educacién basica ¥ cree que es neccsario tomarkas en cuenta en el proceso
de ensefianza aprendizaje para que los estudiantes tengan un criterio de lo que hacen y
de lo que aprenden, v asi habrd claridad en sus deas.




T ahl oo & DIPERY o058 Boualagu vun 3 ERAE) B RIED)
BN LR REPET UR GogLUes La SOYIY 5o 3P SEIA i) sod JEjE A Jeyauaaap UBALDSGY GAPERIEU SB LHRIUEI FA0 a0
FE| A WORRINMNNSY § U pnb erapisuas 'SOREISINIUL EISER UGDEINGT Ap ouy 015 | YA (A FAILEI0R Y B0 WIETE U

OT &N ©3)}828 A 01pen] SESusd
[ 58 8Nk LA NeLEE KEp'T7 Sl IR EpIIrdR JBjjOIESBR |9t 2nh uesu 6 HERTE LN ISIS0ALPE B| 3D USpsdaay anb udas
WOETE 13 SISHRUE (35 LEVDRIT unsag F |RIMEW UDDEIAdD B e clEsap @ ey aied Bnb 2lagsuns FAUEIO0R A RERRD UK

B sh 024pad & ospeng * wunBai e) grserues oy LPT'E 1@ fappaws anu
b e uEd e 2 N [0 SE @ e e LAl [P 23 unierato B OB A A0 UN U3 ued)de MITE 18 SORRIFANIUE SALBIOR 50| By

£ aN eAygaE A
OFPEN "EIFF|EUE &) S0 Nk uaan TELL un sualeuy fugpezpesavad o oo BELPT LN oIusfwEswad Bp pepHgey £ £ HEF'TT
Un Ioa0e ap UgIa[s B o ualjiu ag #IG'GT O Fouaurare JedniBe 53 snb uesveid anh 1 '5g o and)s B TUBZ{IEN S5
anh UZPEERT 30 [ElUaL ugineado g ‘pralgo ap USIEaguapy B 5o anb uess0isUcs sopeisanga ERLUBIOR SOy 2P WOS I 1

¥ aN O2FAE A IPEND a5E13 N ua ssuswEdwes o 1AUCITRIAND A HIR2 SEAO UNIIEISLGT % 5T FT LN SSHURpLOLGS

i i# Jejolesap wmed sefaiense owos UGINIYIEET B A UpIEOWOT By B % pTrS un SR B e
ENE B0 EIUSUASUS g|

[ CSEILE PR
L BHIFEG 53|BN103jaj) feuppesado 5B 8 BUN CLLDd UDIIU=NE =) URT|in WAWEI0P S0| P % EFTL 13

RUEEERITTHE
A [3au ofeg
U G20 unsa £
FEAEED anndhuos
ELAVEETY
Hustmsyad

[2p sauoluado su

SOaYLINERN

diwnsad A Jeagse)a
elediwes derlasqo
ojugwesusd
|[ap sauo|3esads
se| ap ugpeyde |
dp [2ARU |8 JEDY P
T

SO




101

-

-

__

TLLRILESu R

g4

A DRPERD SR ap MPEEun A souas0n o
uum‘.\_mm JEMGISRD Ap ugwndo B ul ‘gnasin
& O)zELnI a 4
i .m._ﬂ. P % S70E unomigo as

T

[FF $Huiiade sey ep oz n B UE opumiwpiay 0fEg up VBIIBERIA Sey L A oy 5o
: | L 1

¥T 5N

Hul




E1 sk 0Rsl & iprnTy 0LIGEE0 |2 CROU BIHIN OU LpT'y UN U3 2)uaLU) EUY
A ppdon 2y atusipas 3300 0 ST Wi TEIBLEW 130 30 UBIEY O] BND UBTSBIPUEW WEZRT |2 ISBUBMINSE] §0] SIUE|TEW HEP'TT
SING WG| (SR 'SO|JBUGERND AP WN|05a) B SJUE|DSL USIEY O] anD URIBEEUDT wEp'DE (8 W03 S0Ui0 CSeukajgosd ap
COINOSE) B] B0 53AEJ] E ROF'TE (@ SHEIUEW soan] 90 a0 Spail e uaoey of anh wnuesaiddn Sejunicp sl ag 'wi5'RY |3

6 gl DILEIE K CIPRND S0P sU00 Uodany OU SEALELIELE SR10 S8) TIE|30SE B ApUaldE
%587 18 A Uesuad ¢ spuside sog'sE un JEUINBARY B wBpuRids UEIGOE; DEUCD BAILEINET UCIINJISU| E| 3P S2ulG A
O SO] SNE EIED] BS 50| FIUSLUBRUN L SAUCIIRIBE0 SE| 3D 52485] B 30k UDIEISA IR SOPRIERNIUL SO0 S0| a0 S0 (]

g al 03EsE A oupen] pERIMIZE B0 D503 52
BHD LR B LR S TR I8 B EUy fanyrsoudos B uesag|suns anb saluason ey afeluaniod (@) ucd GUWISEAIIn s 00D
@ sa anh ugEd CKTLGE |9 UPREIEMIGAIN0T  B| B uEpIUGD EETEe UT U0 SRUER SASE{) SMS LR uQiIEl|de
JokEw Bp eduta B oo Uggaeayde @) e A ppuasedul B| 2 LEIADISUOD BTS2 WEWLOJU0D BND S3IUSI0p 2P oonad

£ CUQEE By B 13 50 UE2NN SEW anb edela B Snb LoJB|IRORITE  MGOT A CE 12 HEIUSAN S0 PRI PISENTUD ) U

§ zN oye:d 4 oipeny -opesapisuos any oo dedniFe uosdo e enb

SUALLLE (E3Uass 8| sERIUR|dal | 5B END U SAILSI0D 0 E0 HETET [ A0 OIURL uE USRISOE |9 P URSSREUOD LaRTE

U ‘UDIIBAIASSE B| 3P SSUCITUNY S| S0 EUA owes HgIad 9 55 anh Tnugep 1od UsJRGaU a5 SEIUAD0N $0) 30 WERTS 13

‘7zl 03RsR A crpong ugreuEew)
Bl B BAILEUIAL[E OLUDT UESEEIEUST SRIF0 BAIELI 330 B Sp 00)RRp SRR ET N DHUnsey B Bl Jod S5 71 G0 LeXyseD 2p B Jod

setE Pe Mesediwiory Jod wedpiounuoed 5 LSRTE (@ foluanuesuad ap ooueseD |2 ua ezuRLcdu sodew Bp BAgRwIBlE g
(L0 TIBAIBSEED A0 BAIIEUIALE B UodS|80058 48 76 [ SOPSLSEN UG BIEEH BOORINE Y ag oy (01 4 0l (@0 SRIUAZ00 0] g

NSRS A JEI|) R
EiEd DT JEalasa0
QI el
(20 Sauo|Iesado
38| 3 wouzedrde ejeg
2| 100 PpRU{ULIBLap
g5 aenpualde
B 05000
501 20 PEM ED BY

Jjwnsad A seajyise)s
Treseduwod BRSO
ojuanyesuzd
[ap seuopelado
s2| ap ugpen|de
2] LY UG |ad
s A SajUE|pRIsa S0|
ap sfexpuzide ap
sosaa0.d sof Jenjeas

L

SOAWLINS3H

£9 314193454
5I53L04IH

SONAYAd53
SOALLIME G




Capitulo Vv

X

CONCLUSIONES

LUin grupo considersble de macstros eree que fa observacion es la alternativa mds
Importante pars of desarrolla del pensamiento

Un gran nimero de profesores no conoce o que  implican las operaciones
mentales de observar, clas ficar, resumir v comparar. Aungue dicen aplicarla en

un alto nivel.

La totalidad de los maestros consideran que ¢f aprendizaje tiene relacion con las
aperaciones del pensamicnto, AUNQUE o posesn conocimientos para desarrollar
estas habilidades,

El docente que labora en gf centro educativo SAN FRANCISCO DE ASjS
afirma gue utiliza Juegoes mentales para potenciar el desarrollo del Pensamiento,
nmgue esio ne se ve reflejado en las operaciones del pensamiento que realizan
los estudiantes.

La mayoria de los estudianics presentan deficiencias en las operaciones e

observar, clasificar, resumir ¥ comparar, comprobando de esta MAaneTa, que no se
desarrollan en of aula esigs OPCraciones,
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RECOMENDACIONES

< {ue las operaciones del pensamiento se trabajen desde edades iniciales, pam que
ayuden a4 estimular la intelizencia v fa forma de pensar del educando, ne solo la
observaciin sino todas las habilidades del pensamiento.

% Los decentes deben capacitarse en la wtilizacion de las estrategias metodolégicas
adocuadas para ayudar a desarrollar el pensamicntos a los nifios v nifias

% Todos los docentes deben tomarse ¢l tiempo en sus horas de clases para realizar
actividades clasificacion, resumir, comprension v observacion que desarrolien ¢l

pensamiento.

<+ Sepurr motivando a Jos ¥ las cstudiantes en la bisgueds incesanie de la utilizacion
de su pensamiento mediante gjercicios que cstimulen su pensamiento e intelipencia.

% Los docentes deben incluir en su plan de avla las actividades que tengan relacion
con las operaciones de observar, clasificar, resumir v comparar, de esta manera
rindar oportunidades a los estudiantes para discutir, descubrir, observar v que ellos

saquen sus propias conclusiones de acuerdo a sus experiencias.




il 1

1.2

13

w14

PROPUESTA
DATOS INFORMATIVOS

MNombre de la institucién: Centro educative San Francisco
[¥e Asis.
Direccion: Bolivar v Juan Montalvo,

TITULO DE LA PROPUESTA

MANUAL DE ESTRATEGIAS PARA DESARROLIAR LAS OPERACIONES
DEL PENSAMIENTO: OBSERVAR. COMPARAR, CLASIFICAR ¥ RESUMIR
EN EL AREA DE LENGUAIE Y COMUNICACTON.

PERIODO DE EJECUCION
Fecha de inicio: noviembre de 2010
Fecha de finalizacidn: cnere de 2011

DESCRIPCION DE LOS BENEFICIARIOS
BENEFICIARIOS DIRECTOS - los bencficiados directos serdn las amtoridades,
personal docente y estudiantes del CENTRO EDUCATIVO SAN FRANCISCO DE
ASIS.

BENEFICIARIOS INDIRECTOS.- Las beneficiarios indirectos serdn los padres de

fammla.

UBICACION SECTORIAL Y FISICA

Previa g una capacitacion al personal docente se les distribuira el MANLAL DE LAS
OPERACIONES DEL PENSAMIENTO a los profesores del Centro Fducativo San
Francisco de Asis ubicado en las calles BOLIVAR Y JUAN MONTALVO,

INTRODUCCION

El nuevo sistema educativo de un pais requicre de un paradigma sin aislamiento. ni
fronteras, fortaleciendo la complementariedad enire pensamienio ¥ realidad. entre
profesor ¥ estudiantc, entre cuerpo v alma, entre caos ¥ creatividad, entre teoria v




practica, entre procesar v crear, De exta manera movilizaremos potencialidades en Jos
estudiantes, descubriran lo que tiencn o pucden dar como personas, produciendo
de cambio ¥ constriyendo un presente ¥ un futurs con oporlunidades,

ideas

Los nifios y nifias tenen wna cuslidad IMportante, sjempre estdn AnSI0s08  por
aprender ¥ tratan de hacerlo en ¢l contexto que consideren importante esto ¢s la
escucla v el hogar.

Mejorar el pensamiento del estudiante en el salén de clases. implica mejorar su

lenguaje v su capacidad discursiva, fa adquisicion de la habilidad en la lectura, 1a

habilidad en la eseritora, la definicion de csirategias para la resolucion de problemas,
la interpretacion del espacio, de maner que construya sus propios significados.

Eb origen del pensamiento cs el habla, ¥ ¢l pensamiento organizado surge por el
TaF{mAmiento,

Muchos investigadores consideran Yue aprender a hablar, aprender g pensar y

aprender a ruzonar estd intimamente ligndo ¥ cn esta propucsta contribaied af
desarrollo de estas estructuras sctivanda el PEnsamiento.

La presente propucsta contiene cstrategias que se pucden SCEUir para mejorar ¢l nivel

de educacion v asi realizar un procese de ensefianes aprendizaje mas dindmico,

panticipativo. motivador para of legre de un aprendrzaje de calidad,

Con esto se pretende decir que podemos v debemos mejorar las condiciones
educativas actuales, dar mavor opcion de utilizar estratcgias, on nuestras manos csid

durle la oportunidad que desarrollen sy pensamiento wilizando las operaciones de
abservar, comparar, clasificar ¥ TesUmir,,

6.3 JUSTIFICACION

El manual de las operaciones del persamients ofrece a los v las docentes una serie de

exirategias y ejercicios que permiten mejorar el proceso aprendizaje.



6.4

Estas estrtcgias seran las  herramientas que avedarin cnormemente a que la
cnsefianza Sea mas atractiva v menos cansada para los v las estudiantes: siempre v
cuando los procesos de ensefianza sean los COTrECOs,

Este manual serd de gran utitidad, un recurso para los docentes | estudiantes ¥ para la
institucidn educativa ya que trata en definitiva de que los estudiantes sean Capaces de
utilizar hdbilmente las estrategias de aprendizaje con wn fin determinado, esto es
controlar su propio aprendizaje v podder guiarlo haciz nuevos conocimientos.

El desarrolio de esta propucsta sers factibie PUESLE que se cuenta con el apovo de las
autonidades, personal docente v estudiantes,

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Elaborar un mamzal de las operaciones del pensamiento; observar, comparar, clasificar
¥ resumir en el CENTRO EDUCATIVO SAN FRA NCISCO DE ASIS para dinamizar
el proceso de enscilans aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Capacitar a Jus docentes en la wtilizacion del manual de estrategias para desarrollar el
rensamiento y mejorar fz calidad del proceso ensefisnza aprendizaje,

Lograr [a utilizacion de las cstralegias que s presentan en el manual en las diversas

horas de clises,

FUNDAMENTACION TEORICA
OPERACIONES DEL PENSAMIENTO

Concepto.- El definir nuestro acto de pensar estd dade por loda una serie de
operaciones del pensamiento, La ejecucion de tafes aperaciones trac aparcada una
situacion favorable para la creacion de un chma que despierie v produrca
pensamientos en fas personas intervinientes.

ior




Cabe suponer que la mayoria de las personas estarsn de scuerdoe en que los procesos
de! pensamiento constituven urt fmportante objetive de ts educacion,

Llamamos operaciones del pensamiento a un conjunto de acciones interiorizadas,
organizadas ¥ coordinadas, que elaboramos a partir de la informacién que nos liega de
fueniles eXleTnas e infermas.

IMPORTANCIA DE LAS OPERACIONES DEL PENSAMIENTO
Las operaciones del pensamiento son unz lave migica que nos permite explomar ¥

desarrollar ¢l proceso de pensar contribuyendo al ennquecimiento de la intelipencia de
los estudiantes,

Son muy importanies porque ayudan a mejorar las condiciones actales de la
educacion; 2 que los maestros estén cunsientes que el ejercitar cieras estrategias sirve
para alimentar el pensamiento def educando.

LAS OPERACIONES DEL PENSAMIENTO EN LA EDUCACION

En e} caso de i educacion las operaciones dei pensamiento toman un rol ceniral ya
que ellas serdn el enlace donde sc concenira ¢f proceso de pensar, Mas alld del modo
en que se organice €l pensamicnio contribuird a que el estudiante pueda desenvolverse

Cn una clase mas participativa, dindmica v reflexiva alejada del tradicionalismo
M morista.

FACTORES DEL PROCESO DE PENSAR

Existen dos actores principales cn el proceso de pensar: fos profesores v los
eatudiantes.

PROFESORFES.- Las funciones del docente cambian cuindo debe desarrollar sus
actividades basadas ¢n la reflexion, critica, ohservacion, Que el profesor tenga una
actitud positiva o negativa frente al hecho de desarmollar sus conocimicntos siempre
eslard condicionado con su deseo de hacer pensar al estudiante.




ESTUDIANTES.- El estudiznte debe ser capar de realizar un trabaje reflexivo en
donde se dé un ambiente de interpreiacion, critica, andfisis, reparar detalles, percibir,
refacionar ete, Phe csta manera estard usando on verdad los procesos de pensar.

PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN LA
EDUCACION BASICA

APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Son dos procesos gue justifican la importancia gue ha adquiride |z diddctica como
disciplina pedapgdpica. @ El aprendizaje v la ensefianza, no son excluventes entre i, si
miv gpues por el conltano st complementan, se integran, enite eflos, hav una relacion

intima v necesaria en los campos de la teoria v de la practica.

No puede haber un aprendizaje sistematico si no hay una enseilanza que lo dirija.

APRENDIZAJE
El procese de aprendizaje permite a la especic humana tener un mayor grado de
flexibilidad v adaptacidn que cualquier otra especie del planeta,

Debido a gque el contenido instintivo de neestra conducta €5 tan peguefio, v ¢s tanto lo
que hemos de aprender. somos capaces de obtener beneficio de nuestra experiencia.

El aprendizaje es el medio mediante el cual no sélo  adquirimoes habilidedes v

conocimicntos sino también valores, actitudes y reacciones emocionales.

FAVORECER ESTRATEGIAS EFICACES DEL  ESTUDIO

APRENDIZAJE
Cuando los estudiantes van avanzando en el ambito académico desde la edwcacion
bdsica hasta el hachillerato, v despuds @ la universidad sus tarcas de aprendizaje van

siendo cada vez mas complejas v con mas desailos.

1




6.6

Desdichadamente cuando se ensefian tareas complejas, normalmente los profesores no
ensenian estrategias cficaces para aprenderas. Y cuando se Jes deja a su suerte, los
estudiantes normalmente adguieren las cstrategias muy lentamente; si adguieren
alguna pucden mcluso adquirir ideas contraproducentes scerca de como se aprende

THfOr,

ENSENANZA

Es cf proceso mediante ¢l cual el maestro ¥y estudiante crean y comparten un dmbito
que mcluye un comunto de valotes y creencias, gue a su vez matizan su percepcion de
la realidad.

Esta éluma concepcidn se inserla ¢n un contexto gue propone v analiza diferentes
modelos de cnscfianza sustentados sobre concepciones  de hombre, sociedad v

CTeEThsia.

RESOLVER PROBLEMAS CREATIVAMENTE

La intencidn ¢s que podamos ayvudar a los nifios a transformarse en personas capaces y
creativas para resolver problemas alentindolos a plantear sus propias ideas v a intentar
una vanedad de soluciones hasta que encoentren la gque pars ¢llos funciona.

En los diilopos se deben hacer preguntas de manera que provoguen que los nifios v
nIfias prensen por Simismos, ¥ presenten una idea o selucién original.

Al hacer preguntas provocadoras de pensamientos, es importante saber csperar v
cscuchar las respuestas de los nifios ¥ nifias con un respeto genuine por sus ideas,
Fste acercamiento requicre de ticmpo v paciencia, pero bien vale ef esfoerzo.

ACTIVIDADES

Recoleccitn de datos para Ia elaboracion del manual.
Dhiseno v claboracion del manwal

Socializar el proyecto con los docentes del cstablecimiento.
Ensciiar ¢l uso del manual mediante un taller.
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Entregar formaimente el manual 2 k1 institucion.

Evaiuacion del uso del manual

7 RECURSOS

HUMANOS

Directora del centro educative SAN FRANCISCO DE ASIS
Docentes del centro educative SAN FRANCISCO DE ARIS
Estudiantes del centro edueativo SAN FRANCISCO DIE ASIS
Padres de Familia.

7.2 MATERIALES

Indernet

Computadora

Hojas

Grilicos

£7.3 FINANCIEROS
Lo gastos que se presenten en ¢ desarrollo de la elaboracion del manual som de § B0

{cicn dolares americanos) que serdan asumnidos por las autoridades de la institeesfin.

6.8 CRONOGRAMA

i
" ; NOV DIC
ACTIVIDADES .
g : ] 1 3 3 al1]213]4
Recoleccion de
datos X X
3 . Disefio del Manunal X
E Socializacion con
docentes X
Eel e—s.mhlec_imicnm
Ensefiar ¢l gso del
x
i y manual )
Entrega del manual X
; ] Evaluatacion del
- ; S0 X
: | del Manual




6.2 PRESUPUESTO
El manual jemedrd on costo de § 100 {cien dolares).

| 510 EVALUACION

Se considerardn los siguientes parametros:

Asistencias del docente a conferencias del uso def manual.

Conocer gue les parecid el material del manual

Verificar si existen incentivos para desarroilar fas estrategias.

Accptacion de la propuesia por el massiro.

Constatacion de la aplicacion de las actividades del mamual, por parte de los
docentes.
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UNIVERSIDAD PARTICULAR “SAN GREGORIO” DE
PORTOVIEI)
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENTREVYISTA A LA DIRECTORA

ORIFTIVO- (dentificar ¢l mivel de aplicacidn de fas operaciones simples del
aeranticnio por parfe de oy v lus docentes de [a Eacocka San Froneisea de Asis 2 los

catndiantes o Sty Sto Adle de Dducacion Basica,

INSTRUCTIVO

Sefiora Directors

Eata eotrevists ene por ohjelihg saher ol nivel de conocimicnto de fus solondades con

respuchs @ fas spoeradicnes del ponsamiento: per o tante solicilEmas propeecioanc la

wformacion apeeamda a la verdad.

1. (ad entiende por el térming de encractoncs mentales?

Z. Podrin nombrac las operaciones del pensamiento gue vonoce?

3. 00 factures inciden cn la aplicacidn duv dsias oporaciones?




4 Cwef o ol ciedo de aprendizaic gque = debe tomar o cventa pan dar i olase?

SUonsidern gue oS profesores que ewldnl 0 SU vmips  redflean LR prowsso

metodoldgics eficay para desarmollar o nensamienin?

picisa Yue s eslin aplivendo lus vperacionss de: observar

de 4t v St Ao de Educacion

& ;En qué gy basiees
Clasificar, comparar ¥ csumin et fos nitos ¥ ninas

Frsica?

7. iPor yue uive wsisd gque o NMevesari o < custls fas operaciones del

pensainiento en ¢l proceso de aprendizac?




UNIVERSIDAD PARTICULAR “SAN GREGORIO" DE
PORTOVIED
CARRERA DE CIENCIAS BE LA EDUCACION

ENCUESTA A DOCENTES

OIRINTIVOL- [demificar ol pivel de aphcacion de las operaciones simples del
sensomienin por pade de Ios y [as docentes de o Esceels San Fraecisce de Asis a log

seudiantes de Ho v Sto Ade de Bducacion Bdiea

Inetrictive: Estimada compofiers sinvase contestar con ena (X g ono de les literales de
cady proguntn gue sepin su criterto o8 lo mds correctn. Al cesponder higalo con
sincridad, Su aporle soTd mas valiosd purs ol e Qe Bus PTOPOTITTDS T £,

1. Cree usted que las eperacionss de! pensamients clevan ¢l rivel académice?

s Mol

Por que?

2. oD luy sipukensics alternstivas cudl serd de mayor importarci per of fesirrobls dil

peisamicnio”

i U dbservar i

b, Lonparar [

¢ CTasificar I

o Hesarr roa

¢, (Hras (9

Lo Niagimig i

alEsetEnbms dErenales s g s s L

3 cUomsidera msted que resliza un proceso metodndiyion adecoato on ol degarrolln de

ses actividades scadémicas?
= T ’ [:l
5] £ it




4. Uwdh de s sigaisnies opurachones Jil pensnicnio himicas whiiles ein sus

By do clase?

a.  Alcpciom B
b, Amilsis R
e, Induceidn = £ 3
. Genesalimcion i )
o, oniparscidn g
L Clasiiemsion a5
o, Liras [
%3 espnait oiras diga owlles. TSR P AR

5. l.aoperacion de obseryar 3 cual do ostos pasos se refiere?

at  Apiupar { 1}
Ry Hoplaniear ka csencia ]
ey Percibar £
@1 Ahslracciin { 1}

6. (lud de esos etapas cpngitera que S0n pecesanias pane la aphicacion del ciche del

aprendiraje”
iy Copmasciiie P
) Retlexion 1}
o) Copstructivismo i
di Fxneriencia P
o Conceptualizacion £}

7 Conteol de actividad )
g} Aplicacikon P
br) Chiras .



S1 ewronadr o1ras digs cuAles. o

T mpiica para usted fa operacion menia de Ciasiica Y

a)  Habibdad del pensamiento i 1
b Analogia {3
el Ideprificacidn del objeto e =)
d} Ciencralizacian {3
2 Scteccion del cateri P
0 Agropar clemenios ¢

8. Fn gué prade aplica las operaciones del pomsamsicntn: (dhservar. comparar,

chasi (s ¥ resumir?

) Al gl Tl
by Bajue nivet i 3}
©) Medio nivel i)

%, Fn ol nroveso ensefianza aprendizaie o peeesanio que se apliquen las operacionss

mentales de oheervar, comparar, clazificar y resomar [ Por gue?

4l Se apretde a peiisar £ 3
b) Scaprende a asociar o
G Re aprendc a memonzar k:
dy Se aprende a imitar S
¢) Se aprende g repeti i
1 Seaprende a reflexionrar g

10. ;Pars llepar a la operacién menta! de resumir que nesesitmes?
a) Eipkesis

I Trabapo eta grapo




) Analisis

43 Pensar

e] Dresarrollar capacidades
fy {Mras.

i emcopio odrms g Cuiles, e e e

11, Considen gque o] aprendizaje de ses estudiantes tene relacion con la spfe r

las operaciones del pensamiento {ohservar, comparar, clasificar, resumiry g wisd :':-'

poetencia en ol aula?

st [ ] NO [ ]

B 5

oPor que?

e
ek

12, :Enla cstructuracion de las operaciones mentales de comparar pecesitimas?

- E s
a} 1lna inteligencia sensoria — motriz (yF 5
b} Observar, diferenciar v similitudes por ix via de los hechos i} "-i :

e} Pensamiento concepiual i)

o4
13, [ Chee actividuddes wsled realiza pary polenciar ¢l desamollo del pensemiests

egfndianle?
ar Reselucion de problemas

by Coplas

o} Juepos mentales

) Resolucion de cuestionanios
¢t Resimencs

1 Ninguna

of (Mras

B i T
i ad e e art e

Siescogio otras dips endles. e



INSTRUMENTO PARA EVALUAR LAS OPERACIONES DEL PENSAMIENTO
OBSERVAR, RESUMIR, COMPARAR, CLASIFICAR EN LOS NINOS ¥ NINAS DE
4TO ¥ 570 ANO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA PARTICULAR SAN
FRANCISCO DE ASIS.

OBIETIVDL-  Idemtiticar ¢l mivel de aplicacidn de las Operaciones del Pensamiento,
clasilicacin, comparacion, obscrvacion ¥ resumen para  potenciar el proceso  de
aprendizaje en los nifios v nifias de! 4 v 5% affo de Hducacion bisica de fa Fscecla San
Francisco de Asis.

1.- Pinte lgs cuadros que se indican teniendo en cuenta 1as claves de los paréntesds.

a2 b c d e

1 {1 (1=¢1}
2 {4-bj
3 {2-a}
4 {5 -d)
5 (3 el

2.+ Observa ef dibujo y descubre s existe mas flores que mariposas o viceversa.

ot
= b

Existe flores que mariposas,

Indica la cantidad total de cadz objeto. o IR

Mariposas Fiores ] s e

—_— e ——




3- Complete las analogias.

Salud es a enfermedad como henpieza es 2

-
* Corazdn es a aparato circulatorio come 25 4 Aparata respiratorn.

l‘r

Barrir &3 3 Parroguia como Parroguiz e5 3 .

v

Diz &5 3 noche como principio 85 a

= Dificil es a facil como £5 2 vigjo

= Mojado £s 3 seco como B4 & vacio,

4.- Encuentra 5 diferencias entre ef dibujo de iz izquicrda v ef de fa deracha,

# H - e i I. " ' _,-.|_
g ! - EgE g
; f| . I s :-’Hll X
~ II . .:I
| J4 5] . : I -
I
!, P ri o = !
i | ) N
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|| # 0 B !
Y
i ! T 4l ! '
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[{, . ! 2 T"| = f k! 5 *y i
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% - 5i le pidiéramos que comparara al hombre con una planta. ¢ Qué anotaria?

Diferencias SEme|antas

& - Usted ha escuchade el cuento de Caperucita roja. En pocas palabras escriba la historiz

7. Clasifigue los siguientes alimentos tomande en cuenta un Criterio de clasificacifon gu
usked escoja.

carne pera sal pollo  Bweves arroz  pimiento  lentejz  gueso eche




& Ohserva el primer dibujoy alige 13 opcion que spcederd después.
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MANUAL DE APLICACION

DE LAS OPERACIONES DEL

PENSAMIENTO

AUTORAS: LETTY MARGARITA MERA ARTEAGA

IRENE BETSABE VINCES PINARGOTE



PRESENTACION

Ft manuat de aplicacion a las operaciones del pensamientn so convierie en una
herramicnta fundamentad para impuisar ef cambio educativo ¥ fomentar la activacion

ded pensamiente en los Mfes ¥ nifs.

En esta sociedad de competencias debemos formar individuos actos para enirentar las
simaciones que les toca vivie v asi buscar soluciones en mira del progrese individual y

colectivin

Sabemos gue existe un gran deficit en la utlizacion de csias operaciones ¥ nuesira
intencion no es busear culpables sing proporcionar 4 Jos magsinos y macsiras cstrategias

que strvan de apove durante las horas de clases.

Como  educadores tenemas Un compromiso con nuestros educandos, ensefiarles las
pautas que harin de cllos seres pensantes con la capacidad de comprender. analizar,

criticar, Tesumir, comparar, clasificar. observar.

El MANUAL DE LAS OPERACIONES DEL PENSAMIENTO, invila 2 Jos
mARSIEOs ¥ Macstras @ partivipar, a compartie sus experiencias valiosas, a capacitarse
unes a ofros con un solo objetive “UTILIZAR 1L PENSAMIENTO COMO LA
LLAVE EFICAY PARA LLEGAR Al CONOCIMIENTO™,




OBJETIVOS DEL MANUAL

*  Capacitar u los maestros y maesiras de la escuels SAN FRANCISCO DE ASIS en
esirategias de trebajo escolar para mejorar las habilidades det PCnSHTNICTHG.

*  Fjecotar diverses actividades para incentivar en los v las estudiantes o] deseo de

utilizar el razonamiento alejade de la memoria,

EL MANUAL

® Invoduera al conjunto de docentes, auoridades ¥ estudiantes def contro educativo.

*  PFropone beneficisr directumente o macstros y estudiantes.

* Busca y promueve o desarrollo del Pensamieno.

*  bsungaccion positiva v csperanzadora que asienta las bases para la adguisicion de
Tuturos aprendizajes.

UNIDADES

1. Operaciones del pensamiento

L1 Observar
1.2 Comparar
1.3 Resumir
L4 Clasificar




CNFEELLT

OPERACIONES DEL PENSAMIENTO

Llamamos opcraciones del pensamiento a un comjunie de acciones orgamizadas,
imterion sudas. coordinadas que elaboramos a partir de la informacion que recibimos de

fentes externas e mlermas,

INTELIGENCIA Y PENSAMIENTO

La imteligencia o5 ¢l términoe global mediante el cual se  deseribe  ama
progredad de la mente en la goe se relacionan habilidades tates comoe las capacidades
di]l pensamicnte sbstracto, el entendimiento, la comunicacion, el racioecinig, el
aprendizaje. f plambicacion v la selucion de problemas. Fa inigligencia parece estar
ligada a otras funciooes menfales como la percepeion, o capacidad de recibir
informacion, v fa memoria o capacidad de abmacenarly,

El pensamiento es la actividad ¥ creacion de la mente; dicese de tode aquello gue es
Lratichiy & exislencia mediante la actividad del intelecto. B! térming es comanmente
wtiiizado como forma penérica que define todas los productos que fa mente puede
generar incluyendo fas actividades mcionales del intelecto o las abstrcciones de la
imaginacién; tode aguelle gue sea de naturalews mental os considerado pensamicnio,

en sean estos abstactos. racionales, creatives, artisticos, ele.




CLAVYES PARA UN BUEN PENSAMIENTO

Dredicar tempo para pensar,

- (Generar varias Opciones.

- Wer mas afld de Lo obsao.

« Desafiar suposicioncs ¥ cucsiionar la mformacion.

Fneontrar problemas v solucionarlos,

OPERACTONES MENTALES SIMPLES
Observar

- Irmtar

- Comparar

Inferir

Evocar

Odrdenar

- Cpniar

- Seruenciar temporaimento

- Imaginar en el espacio

- Venficar, comprobar

- Rpeopocer




- Expenmentar emoclones

- Sentir y percibir sensaciones proplas

OPERACIONES MENTALES COMPLEJAS

- Parcializar

Clasificur

Hacer hipdtesis

- Comprender relaciones

- Hawer amalogias

Almacepar conocimienios

- Thilizar modefos conceptusles

- Hacer introspeccion
- Tener empatis

Definir

1.1. OPERACION DE OBSERVAR

14 ohservacion ¢s una percepeion sistémica, premeditada vy plupificada gue se
realiza en  determinado  periodo  de  tiempo, tiene como  objetivo  cstudiar
minucinsamente ef curse de los objetos v fendmenos segin un plan previamente
claborado, permite determinar las particulsridades esenciales del femomeno de
estndio.




ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA OPERACION DE
OBSERVAR

®  Urahajar con sopas de letras que son los primenos pasaticmypos gue los nifios ¥
nifias deben de aprender o resolver. Ejemplo

BUSQUE EN LA SOPA DE LETRAS NOMBRES PROPIOS QUE
SEAN PALABRAS AGUDAS.

n £ ¢« M | &8 / % x W LS nomibnes son:

S 2 0o 2t | ard” g | .

noiow-.n s 1 oagm®9a | o

B P i UG 5 0Qg e - i

o % & Rt 5 T 1t & )

2 v a [ d i v g b v - :

& ab r | & F d x i 8 R
§ rapwMoaog u e | =

RN

ST oS
*  Entregar grupos de laretas con oraciones que temgan signes de admiraciés ¥ & '
mteTrogacion para que ellos ohserven ¥ despuds lean sigpuiendo el tono de cads

signo.

®  Fseribir un poema corto en ol pizarrén y solicitarles 2 los nifios v nifias que beuem,
¥ luego cierren los ojos, para que imaginen ¢l contenido del poema; borres e
Gue cstaba escrito on el piearrdn v hacer que ellos repitan o gue observaron,

*  Paraenschatbes el manejo del diceionario realizamos la siguicnie actividad: £
Con una guia telefonica comenzamaos a jugar con los nifios v nifias pars gee
busquen apellidos ¥ los clasifiguen v puedan observar cuantas personas ge
apelilidan igual,




e  Para relacionsr conceptos especialmente cuando se da la entrevista y of dialoge

se puede trabajar con dibujos de animales e imaginando os didiogos que se

desarrellan enire eflos v escribir en los respectivos globos ko que expresa cada

PlTSOMEE.

o (Mo estrategia que sc puede utilizar en la observacion es pintar del mismo color

las palabras anidnimas

VERDAD INVERTEBRADO WISIBLE JOVEN
VENIR MENTIRA VICTORIA TRABAJADOIR
VIRTLID 1E WIE INVISIBLE
YERTEBRADD VICIO) VAGQ DERROTA

FJERCICIOS PARA RECONOCER PALABRAS SEGUN EL

ACENTO

»  Husca en una revista o en un periddico cinco palabras gue fengan fa mayor

fuerza de vor en fa peniliima silaba. Reeortalas v pégalas junto al clefante.

____________




e [ncierre en un ciredlo las palabras gue tengan su silaba tonica en el

antepenittimo lugar. Fstas palabras s llaman esdrijulas.

.-':] 1
simpdtico  pubico
el MOnzard
camara  fislco carcier
fiic  maglco  coremels frcafe

FETE Mo clefante comada

o (lgsifics en los tanques de la derccha kas palabras que salen de la midguina de
palabras

rmaaqulng  caractar

silota wastPTYR

(FrYas

ate birazos SOrmLn

granca

grQno

I
L
1 ERcmijuins i'
[




1.2 OPERACION DE COMPARAR
Llamamos comparar a un establecimienio mental de analopias v diferencias entre los
abjetos v fenomenos de la realidad objctiva gue sirve para descubrir lo principat v lo

securbario on fos eblelos.

Al dar a los ¥ [1s estdiantes la oportunidad de comparar, el macstro debe primero
avudarlo a compremier, qué pasos se necesitan dar para ebo.

» Ante todo sc necesita un clemento de observacion,
= Reparar en los detalles, para conocer sus sermejanzas v diferencias del objeto
obscrvado.

s Anotar s semejaneas v diterencias encontradas.

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA OPERACION DE
COMPARAR

o  Ne poede unlizae comparaciones entre los tempos de los verbos: pasado,
presente v foture, de esta mancra fos v las cstudiantes aprenden o goe es antes,
durante v despleds.

»  Presemtar ooz lista de palabeas para que los nifios y mifas observen v vean las

difcrencias ¢n as silabas tonicas, Ejempio

CASA MURCIELAGO)  CRATER MALETA
PARASCL LAMPARA ARBOL BOSOUE
PARED HELICOPTERD  ESCALERA DOLAR

# Haliar semcjanzas cn dos poemas leidos por la profesora de antores
eCuAtorianos.




Encontrar diferenclas emre dos programas de la televisidn  ecuwlonana

redacionados con 1o cultur, medianle una redaceion,

Una edemica gue es muy agradable ox o llamada “Mi monstriao es
monstraese”™ donde se les pade a los nidios v miflas gue dibujen un monstroo
comno ellos quicran, se pegan en ¢ pizarron de dos en dos v comenzamos a
obscrvar para buscar las semejanzas v diferencias entre los dos dibejos,
despugs maniliesian sus opiniones escribiendo on su cuaderno de trabajo para
poder cjercitar la ortegrafiz v caligrafia.

{hra manera de comparar es usando analogias,

FRAMCTSCO o5 8 smjeto como CORBRER csa - . van
ALTO esa BAIY como BIC1 exa
FEINEMD esa como SALTO es a accion.

51 %e da la clase del diptongo v ¢l histo; presentar tarjetas que seran repartidas
colre todos los nifios v nifias; se les pide que cada une vayva mosirando su

lanela y exphcando por qué ¢s una palabra con diptongo o con hiato, v en que

se diferencian.
i Diamante barog | Europa
, MR AR o o S e
| Ecudtoriano | ' Salia B % Fail

51 s¢ va a onsefiar lo que significa una fabula se enviz a investipar la vidg de
algtn insecto, o de algin mamifero. o alguna ave; luego se la compara con la
de ofro animalite para conocer sus semejanzas v diferencias. Come actividad

se 1% mativar @ nventar una Bibula con les personajes preferidos.




1.3 OPERACION DE RESUMIR

Resarmir es establecer de modo brewve o condensade i sustancia de o presentado v

eplantear la esencia del asundo, de fa idea o ideas centrales.
Us pusible combinar la operacion de resamir con la operacidm mental de comparar.

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA OPERACION DE
RESUMIR

& llIn nifo o pifta resumisd partes de un cuento. indicando lo qué mas le agradd. lo

s Fracioscs, risle 0 emocionanis.

® Jambién se podria resumir un cuento dando razenes: es decir argumentando.

Por cicmplio

En uma narracion lieraria donde los personajes principales son los animalitos
escribir dos rcaones por las gue [a solidandad es an valor que hay guoe caltivar ¥

dezarmliar.

Escribe dos razones por Lis ue K5 ceees que lo solidaridnd &5 on valns que nay gu.e
cuitivier v tlesazendlar

a1

o P ¥ il
@f Razon 1 Rarzon 2

_Para mejoras _Parg vivir en
__los relociones ' __bn mundo més
con lag persanas, - justey squitative. -

1
e s o e e e [ e e
i

' r - g
vk RETY T




* (Mra manera de resumir es claborando carleles, donde se propones idcas. v asi
poder ejercitar la redaccion v Ia ortografia.

- Proponer es sugerir

-

Propon tus ideas para construir un munde mas solidario, eseribe carteles.

“Ten presente que ser solidario no es dar Jo que nos sobea, sing Jo que of otro
necesita on el momento apropiada”™

3 4
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®  Se puede resumie un cuento leido sacando Ta idea principal de &sie

® Ubservar una escena en la goe se representa una obra de teatro v resumir dicha
vbra ayudada de preguntas. Por ejempio




S Qué terma Je pondria a la obra?

pluenes inlervicnen en la obra?

£0ue hace a juna?

Jiue e dird la dama al cabadlern®

i Qué le respondc €17

7due le ilama mas fa atencion en la escena’?
£ Uome estin vestidos los perionajes?

fud elementos hay on el escenarin?

» Cuando se dan reglas orogralicas. sc poede resumir la clase  recordando lo
aprehendido y escribiendo sin ermores diferentes palabras, de acuerdo a la reyla
ensciiada.
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ACTIVIDADES SUGERIDAS PARA RECONOCER EL ADJETIVO,
SUSTANTIVO Y VERBO.

* Al dar el wlictivo ¥ su clasificacion se resumira Iz clase con la avuda de un

cuzdro sindptico.




. Tmhmmmmmﬂm&mmmmm

especipdmente sl ke dan fermas como el adjetivo, el sustantivo,  verbao,

pronambres.

= 5S¢ puede resumir ayudandosc de crucigramas para gue los mifios vy nifias
comprerwdan fos congeptos de fos temas tratados. Fjemplo

Resuelva el sipaiente cruciprama con las seciones gque expresan los dibuajos.




También para recordar los sustantivos propios ¥ comunes, of crucigrama es una

excelente opeion  para enseriar,

Ohra manera de cesumir cuando se mata de Jos adjetivos, es usamdo praficos donde
los estudiantes ¥ las estudiantes colocarin alrededor del dibujo adjetivos

calificativos; de ests manera reconoceran las cuatidades de los ST,




1.4 OPERACION DE CLASIFICAR

En la disribucion de objetos o fentmenos individuales en o comrespandients género
@ clase, es dedir presentar las caracteristicas. nexos, relaciones esenciales ¥ penerales

de 1os ubjetos y fendmenos segin un eriterio adoptado pars 1a clasificacion,

Dresde muy temprana edad los nifios sufren la influencia de la clasificacion, ¥R que

COMEnZan a agrupar conforme a cicrios criterios,

En este proceso los v lus estudiantes ordenardn de una vadedad de cosas v abjetos en
ETUPOS o Categorias.

Niempre que haya relacion entre [as categorias, es aceptable cualguier sistema de

clasificacion.

La operacion de clasificar encicrra un andlists v una sintesis. Alienta a los nifios ¥

nifias a ordenar su mundo, a pensar por si Misew, 3 SHUCar sus propias conclusmmes,

ESTRATEGIAS ADECUADAS PARA LA UTILIZACION DE LA
OPERACION DE CLASIFICAR.

»  Para desarobiar la identidad cultural se puede clasificar poctas famosos de

nUestta Provineii,

* Al trabajar con susiantivos ¥ enscharles € vinero se coloca una lista de

sustantivos para que agrupen de acuerdo gl genero. Por gjemplo.
El tambor, ks maracas, ef violin. el saxelon, la marimba, ef pram, Fa Mo,

GENERO MASCULING GENERO FEMENING




»  Clasificar nombres para reconocer suslantives propios y comunes.

;
p

s e

LR e mlﬂ.‘-
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ACTIVIDADES PARA CLASIFICAR SEGUN EL ACENTO

[dada una bista de palabras con partes del computador clasificarias septin el acento en

apudas, graves v esdrdjulas.

Agrupando palabras agudas, graves v esdrijulas, descubritan ¢l mend que escugid
FERMNANDO.

Consomé  plitano carne fréjol  ensalada arroz




Fsta nube eatd carpada de palabras, pinte segdn se le indica

AP O AT !'a.l.-!r:f'-'n'. Vi rgideaie
L .1—r.|1'~-JEn Ld-:- r.ul-.-_-!--m.. Ff-'.ﬂ'\u..'. LR T I i
T o e han r..l.t-.-l..l...\,.-_ S | ,a_i‘.,.i',: . '

-t Ta e
sdbade m:i:]uihc:
. “-a.,\ Pjﬂ""_‘"éf'
T ZT

Jnrdm rrcitior

- apmnd-::r
-
f
.-'E::hD ﬂm

ACTIVIDADES PARA  DESARROLLAR LA OPERACION DE
CLASIFICAR EN SUSTANTIVOS, ADJETIVOS Y VERBOS,

Para ensefiar lo gue oy ef adjetivo. sustantivo ¥ verbe se presenta una serie de palabras
para que los estudiantes coloquen iz opeion a la cual pertenecen. Fjemplo

WVerife=

Frascisco =

Cormemos = ‘
Humilde |
|

Soy =

Ecuador =




1nir con lineas de difercntes colores segin sean adjetivos califieativos, poscsivos,

numerales o indefnidos.
Ese hombre
La mochila rda POSESIVO)
Tengo 108 dolares INDEFINIDO
Mi macstra NUGMERALES
Aquella seffora CALIFICATIVO
Drarne un cuartd de litne de Jeche
Pocos asistieron 2 clases

S¢ puede ensefier el adjetivo calificativo con el jucgo “DALES UN NUOMBRE”
Escribiendo cualidsdes & nombres de animales v luego explicando el nombre de cada
adietivo, Observe of egemplo.

NOMBRE ADIETIVO SIGNIFICADO

astuto hiibil para resolver prohiemi
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Usted e§ guicn mejor conoce su clase, sus estudiantes v la forma

mas afectiva de ensenar.

IUna actitud positiva es una poderosa arma en el aula, yva que fomenta

el entusiasmo, motiva la autoestima v crea una atmdsfera gue conduce al

-

= diciendo cosas agradables ddndose a si

de beer una historia en voz alta, diga: “Me
gusta la Sl e i eata historia”, o luego de explicar algin tema
diga: “esp el e ™

s estudiantes se sentirdn comodos de hacer
COmenimrsi T = g de si mismo y de su trabajo “esta actividad
SCTR TRV e & emcanta mi dibujo” “soy muy bueno en
'-H S e Bectura”

opes pOsIiivas Son contagiosas vy crean un
gue favoreee al opumo desarrollo del

pensamiento y ks imteligencia
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